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Vorwort

Schilerinnen und Schiler bei der Entfaltung ihrer individuellen Potenziale
bestmdglich zu unterstitzen, gehdrt zu den vorrangigen Zielen von Schule
und gutem Unterricht. Zu den Aufgaben des IQSH gehort es, Lehrkraften im
Vorbereitungsdienst die Kenntnisse und Fertigkeiten zu vermitteln, dass sie
solch guten Unterricht planen und umsetzen sowie ihren Unterricht reflektieren
konnen.

Die Ausbildungscurricula liefern hierfir die Basis. Sie greifen padagogische
und psychologische Forschung sowie bewahrtes didaktisches Wissen auf.
Allen Fachcurricula gemeinsam ist die Verknipfung von Theorie, Fachwissen,
padagogischem Wissen und konkretem didaktischen Handeln.

Unsere Gesellschaft lebt von der Verschiedenheit ihrer Mitglieder. Inklusion,
Demokratiebildung, Sprachbildung und Medienbildung gehdren wie die Facher
zum Bildungsauftrag der Schule und sind Leitlinien der Ausbildung. Durchgéngige
Diagnostik und daraus abgeleitete Differenzierung sowie die Evaluation von Lern-
ergebnissen erméglichen eine Férderung und Forderung aller Schilerinnen und
Schiler. Eine Haltung von grundséatzlicher Annahme und Wertschéatzung jedes
Einzelnen ist auch in der Auseinandersetzung und den Umgang mit Anders-
denkenden anzuleiten, eine der Aufgaben der Klassenfuhrung. Jeder Fachunter-
richt wird verstanden als Sprachunterricht, der die Schilerinnen und Schiler auf
dem Weg von der Alltagssprache zur Bildungssprache begleitet. Das KMK-
Strategiepapier zur Bildung in der digitalen Welt bietet die Grundlage fur die
Vermittlung von Medienkompetenz und fir das Lernen mit und Gber Medien.

Den Lehrkraften im Vorbereitungsdienst Sicherheit und Kritikfahigkeit im eigenen
Umgang mit den Medien und Souveranitat im didaktischen mediengestitzten
Handeln zu vermitteln, ist eine der groRen Herausforderungen.

Die Curricula wurden erstellt von den Studienleitungen der Facher in Zusammen-
arbeit mit den Universitaten und den Fachaufsichten im Ministerium. Ihnen allen
gilt mein Dank! Mit den Themen und Zielen der Ausbildungsveranstaltungen der
Facher haben Sie die Grundlage fur die Ausbildung formuliert und fur Transparenz
Uber die Anforderungen des Vorbereitungsdienstes gesorgt.

Dr. Maike Abshagen
Leiterin der Abteilung Ausbildung und Qualifizierung
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Biologie

Leitlinien der Ausbildung im Fach Biologie

Die Ziele und Anforderungen der Ausbildung sind durch die allgemeinen Ausbildungs-
standards und die fachspezifischen Ausbildungsstandards Biologie festgelegt.

Die Ausbildung im Vorbereitungsdienst ist an den Fachanforderungen Biologie aus-
gerichtet.

Es gelten sowohl in der Sekundarstufe | als auch fur die Oberstufe vier didaktische
Leitideen:

- Die inhaltliche Leitlinie ist die Evolutionstheorie (Umgang mit Fachwissen).

- Im Unterricht werden biologische Denk- und Arbeitsweisen erlernt (Erkenntnis-
gewinnung).

- Zur Darstellung von Inhalten werden naturwissenschatftliche Repréasentationsformen
vermittelt (Kommunikation).

- Im Biologieunterricht werden normative Fragestellungen bearbeitet (Bewertung).

Diese Leitideen orientieren sich an den in den KMK-Bildungsstandards formulierten
Kompetenzbereichen. Sie werden vom Beginn der Sekundarstufe | bis zum Ende der
Oberstufe kumulativ im Unterricht entwickelt.

Den Lehrkraften im Vorbereitungsdienst sollen Wege aufgezeigt werden, wie eine
Umsetzung dieser Leitideen im Unterricht erreicht werden kann.

Der Entwicklung der Leitideen soll sich in folgenden Punkten zeigen:

Evolutionstheorie:

- Sekundarstufe I: Am Ende der Sekundarstufe | sollen die Lernenden Uber ein grund-
legendes Verstandnis der klassischen Evolutionstheorie nach Darwin verfugen.

- Oberstufe: Ihre Vorstellungen zur Evolution werden in der Oberstufe durch Elemente
der Populationsgenetik und der Molekularbiologie prazisiert. Vorstellungen von
Evolutionsprozessen auf der Ebene von Individuen werden auf die Populations-
ebene, die zellulare und die molekulare Ebene erweitert.

Biologische Denk- und Arbeitsverfahren:

- Sekundarstufe I: Der Umgang mit Modellen sowie kriterienorientiertes Vergleichen
und Ordnen mussen fester Bestandteil des Unterrichts sein. Die selbststandige
Handhabung biologischer Denk- und Arbeitsverfahren muss im Unterricht angestrebt
und ermdglicht werden. In diesem Zusammenhang spielen Teamfahigkeit und die
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Ubernahme von Verantwortung mit Blick auf eine zukiinftige Berufsfahigkeit eine
wichtige Rolle.

Oberstufe: Die angewandten Verfahren sollen einen héheren Abstraktionsgrad
besitzen und verstarkt wissenschaftspropéadeutisches Arbeiten ermdglichen, damit
die Lernenden auf ein zukinftiges Studium vorbereitet sind.

Naturwissenschaftliche Reprasentationsformen:

Sekundarstufe I: Das Aufarbeiten wissenschaftlicher Daten und deren Reprasen-
tation ist Teil des naturwissenschaftlichen Arbeitens. Bei der fachgemafen Kommu-
nikation biologischer Inhalte muss die Fachsprache systematisch eingelbt werden.

Oberstufe: Die Kommunikation fachlich komplexer Inhalte erfolgt sowohl mundlich
als auch schriftlich in der Fachsprache.

Normative Fragestellungen:

Sekundarstufe I: Die Vermittlung von Werten und das Einiben von Vorgehens-
weisen zu einer sachlich begriindeten Meinungsbildung werden durch einen
Bewertungsprozess eingelbt. Der Bezugspunkt der Bewertung bleibt bei person-
lichen Kriterien (,Wie wirde ich entscheiden?).

Oberstufe: Der Bezugspunkt verlagert sich in der Oberstufe hin zu gesellschaftlichen
und ethischen Aspekten (,Wie sollte man entscheiden?®).

Fachspezifische Ausbildungsstandards

Die Lehrkraft im Vorbereitungsdienst ...

wendet strukturiertes Fachwissen in ihrem Unterricht an.

Die LiV plant ihren Unterricht unter Berticksichtigung der Basiskonzepte der
Fachanforderungen Biologie.

Die LiV informiert sich Uber aktuelle biologische Forschungsergebnisse und
bindet diese angemessen in ihren Unterricht ein.

Die LiV wendet die Fachsprache zur Vermittlung von Fachwissen an.

Die LiV hat Grundkenntnisse zu biologierelevanten Aspekten anderer natur-
wissenschatftlicher Facher und wendet Fachbegriffe anderer Fachbereiche korrekt
an.

wendet fachdidaktisches Wissen in ihrem Unterricht an.

Die LiV gestaltet und strukturiert den Unterricht im Sinne der Fachanforderungen
Biologie und der KMK-Bildungsstandards fiir das Fach Biologie.

Die LiV ist zu einer adressatengerechten didaktischen Reduktion von Fachinhalten
und der Fachsprache befahigt und setzt dieses im Unterricht um.

Die LiV bertcksichtigt die Erkenntnisse fachdidaktischer Forschung und wendet
diese bei der Gestaltung ihres Unterrichts an.

Die LiV schafft Unterrichtssituationen, die zum kumulativen Lernen im Sinne der
Basiskonzepte geeignet sind.
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Die LiV gestaltet ihren Unterricht themenorientiert, kontextorientiert und
handlungsorientiert, sodass eine umfassende Kompetenzentwicklung der
Schulerinnen und Schiler gewahrleistet wird.

kennt verschiedene biologische Arbeitsmethoden und Erkenntniswege und setzt diese
unter Beachtung der Sicherheitsrichtlinien in ihrem Unterricht um.

Die LiV beherrscht verschiedene biologische Arbeitsweisen, wie zum Beispiel:
Betrachten, Beobachten, Vergleichen, Untersuchen (Mikroskopieren, Sezieren,
Fachzeichnen, Arbeiten mit Bestimmungsschlisseln, Freilandarbeit ...) und
vermittelt diese in angemessener Form im Unterricht.

Die LiV beherrscht allgemeine Labortechniken, kennt die entsprechenden Sicher-
heitsrichtlinien und wendet sie im Unterricht an.

Die LiV beachtet beim Einsatz von Modellen deren wissenschaftstheoretischen
Hintergrund und lasst die Lernenden Modellkritik Gben.

Die LiV bindet IT-gestutzte Medien in den Unterricht didaktisch und methodisch
sinnvoll ein.

Die LiV bindet auRerschulische Lernorte in ihren Unterricht ein.

kennt ihren Auftrag zur Umwelt-, Gesundheits- und Sexualerziehung der Lernenden
und kommt ihm nach.

Die LiV verdeutlicht den Lernenden die besondere (Doppel-)Rolle des Menschen
in der Biosphare im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung.

Die LiV macht den Lernenden die Verantwortung fir biologische Systeme trans-
parent und leitet sie zum nachhaltigen Denken und Handeln an.

Die LiV hat Kenntnis von Gesundheitsférderung und Suchtvorbeugung im Sinne
der Weltgesundheitsorganisation (WHO) und setzt diese im Unterricht um.

Die LiV erzieht die Lernenden zu einem verantwortungsvollen Umgang mit der
Sexualitat, einem respektvollen Umgang mit dem anderen Geschlecht und zu
Toleranz gegenuber gleichgeschlechtlichen Lebensweisen.

kennt praktische, ethische und rechtliche Grundlagen im Umgang mit lebenden
Organismen und wendet sie an.

Die LiV hat Kenntnis von artgerechter Pflanzen- und Tierhaltung und kann deren
Umsetzung den Schiilerinnen und Schilern praxisnah vermitteln.

Die LiV bindet ethische Aspekte des Umgangs mit lebenden Organismen in ihren
Unterricht ein.

Die LiV hat Kenntnis von fachspezifischen Gesetzen, Verordnungen und
Regelungen (u. a. Tierschutzgesetz, Sicherheitsbestimmungen ...) und wendet
diese an.

kennt ihre Aufgaben als Biologie-Fachlehrer/-in im schulischen Kontext und nimmt sie
wabhr.

Die LiV arbeitet inhaltlich, methodisch und didaktisch mit den Fachkolleginnen und
Fachkollegen des eigenen Faches und anderer Facher zusammen.
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Die LiV besitzt Kenntnisse tiber das Fach Naturwissenschaften und wendet diese
im Unterricht an.

Die LiV gestaltet aktiv die Fachkonferenzen mit und vertritt die Interessen des
Faches bei der Schulentwicklung.

Die LiV beachtet die Sicherheitsbestimmungen beim Arbeiten in einer Sammlung
und beim Fuhren einer Sammlung.

Die LiV zeigt Interesse an allgemeinen und fachspezifischen Fortbildungen und
nimmt an diesen teil.

Die LiV kann beurteilen, welche Schulerliteratur fur ihre Lerngruppe passend ist.

Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung

Durchgangige Sprachbildung
Folgende Aspekt der Durchgangigen Sprachbildung sind Bestandteil der Ausbildung:

— Sprachebenen
- Alltagssprache
Bildungssprache
Fachsprache
— Sprachsensiblen Unterricht planen

- Bedarfsanalyse: Welcher Bedarf an Texten und sprachlichen Redemitteln
besteht?

Lernstandsanalyse: Welchen Lernstand haben die Schilerinnen und Schiiler im
Umgang mit Sprache?

Sprachsensible Unterrichtsplanung: Wie gestaltet man den Unterricht so, dass
ein sprachlicher Lernzuwachs erreicht werden kann?

Inklusive Schule / Umgang mit Heterogenitat und Inklusion

Die Lehrkraft im Vorbereitungsdienst wird auf das Arbeiten in einer inklusiven Schule
vorbereitet. Dies beinhaltet:

— Diagnostische Verfahren
— MalRnahmen der Binnendifferenzierung
- Individuelle Férderung

Medienbildung
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Die sechs Kompetenzbereiche des KMK-Strategiepapiers?! ,Bildung in der digitalen
Welt" sind durchgangiger Bestandteil der Ausbildung. Diesen Kompetenzbereichen
sind Arbeitsmaglichkeiten im Fach Biologie zugeordnet, die in den Ausbildungs-
veranstaltungen thematisiert werden:

Kompetenzbereich Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren, zum Beispiel:

— Suchbegriffe formulieren; Nutzung von Online-Lexika; aktuelle Forschungs-
ergebnisse suchen und verarbeiten; digitale Lernangebote nutzen; Lehrvideos und
Animationen nutzen; aktuelle Umweltdaten suchen

Kompetenzbereich Kommunizieren und Kooperieren, zum Beispiel:

— gemeinsame Nutzung von Kommunikationssystemen, Cloudangeboten und
Lernplattformen; Informationsverarbeitung mit QR-Codes

Kompetenzbereich Produzieren und Prasentieren, zum Beispiel:

— Texte, Grafiken und Diagramme produzieren und prasentieren; Organismen
bestimmen; Lehrvideos, Animationen und Trickfilme produzieren; Umweltdaten mit
Apps erfassen

Kompetenzbereich Schiitzen und Agieren, zum Beispiel:

— Risiken und Gefahren in digitalen Umgebungen erkennen: Datenschutz, Sucht-
gefahren, Gesundheitsrisiken, Umweltauswirkungen

Kompetenzbereich Problemlésen und Handeln, zum Beispiel:

— Arbeitsprozesse entwickeln; digitale Medien beim Experimentieren einsetzen;
Fachinhalte strukturieren; Organismen abbilden; digitale Herbarien anfertigen;
Karteikarten zum Lernen nutzen

Kompetenzbereich Analysieren und Reflektieren, zum Beispiel:

— Einsatz von digitalen Medien planen; Web-Seiten mit Bezug zu biologischen
Inhalten reflektieren und bewerten; Risiken digitaler Medien einschatzen kdnnen

Inhalte der Ausbildungsveranstaltungen

1. (A 1) Klassische Genetik — Didaktische Rekonstruktion

Fachliche Schwerpunkte
- Grundbegriffe der klassischen Genetik
- Mendelsche Regeln
- Erbgénge
Didaktische Schwerpunkte
- Unterricht in der Sekundarstufe | und der Oberstufe:
Umgang mit Alltagsvorstellungen
Didaktische Reduktion

1 Sekretariat der Kultusministerkonferenz (2016): Bildung in der digitalen Welt. Strategie der Kultusminister-
konferenz. Berlin: www.kmk.org (Zugriff: 07.08.2019).


http://www.kmk.org/
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Didaktische Rekonstruktion

(A 2) Okologie (Evolutionsékologie I) — Erkenntnisgewinnung |

Fachliche Schwerpunkte

Glieder eines Okosystems

Funktionszusammenhéange in einem Okosystem

Okologische Nische

Der Mensch als Teil und Gegenuber der Natur (Nachhaltigkeit)

Didaktische Schwerpunkte
Der naturwissenschaftliche Erkenntnisweg

(A 3) Zellbiologie und Stoffwechselphysiologie — Erkenntnisgewinnung Il

Fachliche Schwerpunkte
Prokaryoten und Eukaryoten (tierische und pflanzliche Zelle)
Molekulare und zellulare Evolution der eukaryotischen Zelle (Oberstufe)

Didaktische Schwerpunkte
Naturwissenschaftliche Arbeitsweisen in der Biologie

(A 4) Wirbellose und Parasiten — Aufgaben und Leistungsmessung

Fachliche Schwerpunkte

Bau, Vermehrung und Okologie von Insekten, Spinnen und Weichtieren
Okologie menschlicher Parasiten

Bedeutung von Parasitismus und Mutualismus in der Evolution

Didaktische Schwerpunkte

Lern-, Diagnose- und Leistungsaufgaben

Operatoren im Biologieunterricht, Anforderungsbereiche
Bewertung von Lernprodukten, Notengebung

Formale Aspekte: Erster allgemeinbildender Schulabschluss (ESA)
Mittlerer Schulabschluss (MSA)
Abitur (Oberstufe)

(A 5) Physiologie — Chemische, physikalische Aspekte im Biologie-
unterricht

Fachliche Schwerpunkte

Chemische und physikalische Aspekte ausgewahlter biologischer Themen
Exemplarisches Grundwissen Chemie, Physik, (Begrifflichkeiten der) Mathematik

Didaktische Schwerpunkte
Experimente mit chemischen/physikalischen Bezlgen fur Sek. | bzw. Oberstufe
Sicherheitsaspekte im Biologieunterricht

-10 -
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(B 1) Wirbeltiere — Instruktionen

Fachliche Schwerpunkte

Domestikation als evolutiver Prozess

Verwandtschaftsbestimmung: anatomisch und molekulargenetisch (Oberstufe)
Stammbaume

Didaktische Schwerpunkte
Instruktionen
Gestaltung von Arbeitshégen

(B 2) Sexualitat — Kommunikation |

Fachliche Schwerpunkte

Vermehrung bei Pflanzen, Tieren und Menschen
Individualentwicklung

Bedeutung der Sexualitat bei evolutiven Prozessen

Didaktische Schwerpunkte

Durchgangige Sprachbildung im Fach

Kommunikationskompetenz

Formale Vorgaben zum Unterricht in Sexualkunde

Unterrichtliche Anregungen zur Gestaltung des Unterrichts in Sexualkunde

(B 3) Evolution (Evolutionstkologie Il) - Kommunikation Il

Fachliche Schwerpunkte
Artbegriff

Entwicklung der Biodiversitat: Darwin, Lamarck
Synthetische Evolutionstheorie (Oberstufe)
Vertiefende Evolutionstheorien (Oberstufe)

Abgrenzung zu alternativen Erklarungsansatzen

Didaktische Schwerpunkte
Vertiefung: Durchgéangige Sprachbildung im Fach
Darstellungsformen von fachlichen Inhalten

(B 4) Humanbiologie — Umgang mit Modellen

Fachliche Schwerpunkte
Organe des Menschen

Didaktische Schwerpunkte
Bedeutung von und Umgang mit Modellen

-11 -
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10.

11.

12.

13.

14.

(B 5) Facherubergreifender Unterricht (Nawi) — Scientific Literacy

Fachliche Schwerpunkte
Beitrag der Biologie zum Fach Nawi (an ausgewéhlten Beispielen)
Sachanalyse in Nawi — fachfremd unterrichten

Didaktische Schwerpunkte

Scientific Literacy als Leitidee

Kontextorientierter Unterricht

Biologie als Profilfach und als profilbegleitendes Fach (Oberstufe)

(C 1) Immunbiologie — Heterogenitat, Diagnostik und Férderung

Fachliche Schwerpunkte

Immunsystem des Menschen

Immunisierungen

Bakterien und Viren als Krankheitserreger, AIDS (HIV)

Didaktische Schwerpunkte
Heterogenitat, Diagnose und Differenzierungsmaoglichkeiten

(C 2) Molekulargenetik — Bewertung |

Fachliche Schwerpunkte
Modellhafte Darstellung biologischer Makromolekile
Aktuelle gentechnische Verfahren

Didaktische Schwerpunkte
Bewertungskompetenz
Modelle zur Gestaltung von Bewertungsprozessen

(C 3) Gesundheitsforderung — Bewertung |l

Fachliche Schwerpunkte
Aspekte der gesunden Lebensfiihrung
Sucht und Suchtpravention

Didaktische Schwerpunkte
Koharenzmodell
Verhaltens- und Verhéaltnispravention

(C 4) Umweltbildung — Freilandbiologie

Fachliche Schwerpunkte
Artenkenntnis

Planen einer aul3erschulischen Aktivitat
Schadstoffe in der Umwelt
Nachhaltigkeit

-12 -
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15.

Didaktische Schwerpunkte
Ziele der Freilandbiologie
Arbeitsmethoden der Freilandbiologie

(C 5) Steuerungssysteme — Medien als Werkzeug

Fachliche Schwerpunkte
Hormone und Nervensystem

Didaktische Schwerpunkte

Passung von Medien und Methoden
Lebewesen im Unterricht (Sicherheitsaspekte)
Konventionelle und digitale Medien

-13-
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Leitlinien der Ausbildung im Fach Chemie

Die Ziele und Anforderungen der Ausbildung im Fach Chemie werden durch die
allgemeinen Ausbildungsstandards und die fachspezifischen Ausbildungsstandards
Chemie festgelegt.

Die Ausbildung im Vorbereitungsdienst ist an den Fachanforderungen Chemie
ausgerichtet. Es gelten daher sowohl in der Sekundarstufe | als auch in der Oberstufe
die folgenden didaktischen Leitideen:

Die didaktische Konzeption des Chemieunterrichts orientiert sich unter anderem
an einem konstruktivistischen Lehr- und Lernbegriff. Das Lernen wird als ein aktiver
Prozess verstanden, in dem die Schulerinnen und Schiler Neues in vorhandene
kognitive Strukturen integrieren. Dabei bestimmen die vorhandenen kognitiven
Strukturen der Lernenden und ihre Personlichkeitsmerkmale, wie erfolgreich der
Unterricht ist. Die Rolle der Lehrkraft besteht nicht darin, bestehende Wissens-
strukturen und -inhalte auf Lernende zu tbertragen, sondern Erfahrungsmaoglich-
keiten bereitzustellen, die Lernen mdglich machen und in deren Verlauf Wissen
konstruiert wird.

Die flr die schulischen Lernprozesse wichtigen chemischen Fachinhalte werden
durch die Basiskonzepte systematisiert und strukturiert (Kompetenzbereich Umgang
mit Fachwissen).

Im Unterricht werden naturwissenschaftliche Denk- und Arbeitsweisen erarbeitet
(Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung).

Zur Darstellung von Inhalten werden naturwissenschaftliche Reprasentations-
formen vermittelt (Kompetenzbereich Kommunikation).

Im Chemieunterricht werden chemische beziehungsweise naturwissenschaft-
liche Sachverhalte bearbeitet, die auf Basis des erworbenen Wissens beurteilt
werden mussen (Kompetenzbereich Bewertung).

Diese Leitlinien orientieren sich an den in den KMK-Bildungsstandards fiir den Mittleren
Schulabschluss formulierten Kompetenzbereichen. Sie werden vom Beginn der Sekun-
darstufe | bis zum Ende der Oberstufe kumulativ im Unterricht entwickelt. Den Lehr-
kraften im Vorbereitungsdienst sollen Wege aufgezeigt werden, wie eine Umsetzung
dieser Leitideen im Unterricht erreicht werden kann.

-14 -
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Fachspezifische Ausbildungsstandards

Die Lehrkraft im Vorbereitungsdienst

1.

10.

kennt die wichtigsten chemiedidaktischen und unterrichtsmethodischen Konzep-
tionen und kann diese Prinzipien fir Planung und Durchflihrung des eigenen
Unterrichts nutzen.

gestaltet den Chemieunterricht auf der Basis eines strukturierten chemischen
Fachwissens, einer sicheren Fachsprache und sicherer praktischer Fertigkeiten
und erzielt dabei einen Kompetenzzuwachs (Unterrichtsertrag).

gestaltet den Chemieunterricht mit Methoden des Experimentierens und verfiigt
Uber einen breiten Fundus an Experimenten sowie Uber profunde Kenntnisse zur
Sicherheit und Entsorgung.

hat umfangreiche Erfahrungen im Planen strukturierter Lerngange fir den
Chemieunterricht aller relevanten Jahrgénge, legt die Lerngange auf Kumula-
tivitat und Langfristigkeit an und richtet chemische Inhalte in sinnstiftende
Kontexte aus. Dabei bertcksichtigt sie die Bildungsstandards fur die
Kompetenzbereiche des Faches Chemie sowie die Fachanforderungen Chemie.
(In der Sekundarstufe Il missen die einheitlichen Prifungsanforderungen und
die Regelungen fur die Abiturprifung fur das Fach Chemie bertcksichtigt
werden.)

reduziert komplexe chemiebezogene Inhalte fachlich korrekt und adressaten-
gerecht.

verfugt Uber ein ausreichendes Spektrum an Erkenntnis- und Arbeitsmethoden
der Naturwissenschaft Chemie (Induktion, Deduktion, Idealisierung, Modell-
bildung, Mathematisierung) und kann diese fur die Unterrichtsgestaltung nutzen.

fordert die Nachhaltigkeit des Lernens, indem sie Lernumgebungen mit hoher
Selbststandigkeit schafft und Gber umfangreiche Strategien zur Sicherung und
Vertiefung sowie zur Individualisierung und Differenzierung verfugt.

vermittelt den Lernenden die Bereitschaft und Fahigkeit, sich mit chemiebezoge-
nen Sachverhalten emotional und kognitiv auseinanderzusetzen.

verfugt Uber fachspezifische Diagnose- und Evaluationsverfahren (erkennt
typische Verstandnisschwierigkeiten, Fehlvorstellungen, kennt und nutzt unter-
schiedliche Formen der Leistungsmessung und Leistungsbeurteilung).
Zusatzlich fur das Gymnasium: Kann Abituraufgaben im Fach Chemie nach
Einheitlichen Prufungsanforderungen (EPA) / Regelungen flur die Abiturprifung
entwerfen und korrigieren.

ist gelibt im Einsatz von Fachmedien (Unterrichtsmedien, Prasentationsmedien,
Lehr- und Lernsoftware, Informationssysteme) und weif3 um deren Wirkung.

-15 -
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Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung

Neben der Vermittlung der fachtypischen Konzepte, Methoden und Erklarungs-
anspriche sollen auch folgende Themenbereiche durchgehende Bestandteile aller
Ausbildungsveranstaltungen sein.

Durchgangige Sprachbildung
Folgende Aspekte der Durchgéngigen Sprachbildung sind Bestandteil der Ausbildung:

- Sprachebenen
Alltagssprache
Bildungssprache
Fachsprache

- Sprachsensiblen Unterricht planen

Bedarfsanalyse: Welcher Bedarf an Texten und sprachlichen Redemitteln
besteht?

Lernstandsanalyse: Welchen Lernstand haben die Schilerinnen und Schiler im
Umgang mit Sprache?

Sprachsensible Unterrichtsplanung: Wie gestaltet man den Unterricht so, dass
ein sprachlicher Lernzuwachs erreicht werden kann?

Inklusive Schule / Umgang mit Heterogenitat und Inklusion

Mit dem Index fur Inklusion wird auch fur Regelschulen eine Beschulung von Kindern
und Jugendlichen mit und ohne Forderschwerpunkt oder individuelle Férderbedarfe
verbindlich. Dies setzt einen Umgang mit heterogenen Lerngruppen voraus und macht
eine individuelle Diagnostik und Leistungsbewertung notwendig. Sachthemen miissen
in ihrer Komplexitat reduziert werden und madglichst auch tber konkret anschauliche,
handelnde und bildhafte Lernwege angeboten werden. Im Chemieunterricht bieten sich
origindre Begegnungen und handelnde Erkenntniswege Uber fachspezifische Arbeits-
weisen an.

Medienbildung

Informations- und Kommunikationstechnologien spielen im Alltag und in der Schule eine
immer grolRere Rolle. Soziale Netzwerke und das Internet pragen zunehmend das
Zusammenleben. Diese Entwicklung muss in schulische Lern- und Lehrprozesse ein-
gebunden werden.

Praktische Methoden und Verfahren der Erkenntnisgewinnung missen vermittelt
werden. Neben den Informationsquellen wie Buch, Zeitschrift und Film besitzen Medien
wie Internet, Datenverarbeitungsprogramme, Animationen, Simulationen und Spiele
eine standig groRere Bedeutung. Wenn Schulerinnen und Schiler diese Medien ziel-
gerichtet nutzen und sich in produktiver Weise mit ihnen auseinandersetzen, verfliigen
sie Uber Medienkompetenz.
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Die sechs Kompetenzbereiche des KMK-Strategiepapiers ,Bildung in der digitalen Welt*
sind durchgéangiger Bestandteil der Ausbildung. Diesen Kompetenzbereichen sind
Arbeitsmoglichkeiten im Fach Chemie zugeordnet, die in den Ausbildungsveranstal-
tungen thematisiert werden.

Kompetenzbereich Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren:

- Informationen suchen, analysieren, interpretieren und bewerten (Denkmodelle,
Reaktionsmechanismen, virtuelle Experimente, Animationen, Simulationen oder
Videosequenzen, Darstellungen zur Verteilung der Elektronen in den Atomen der
Elemente, Darstellungen zum Aufstellen von Reaktionsschemata)

Kompetenzbereich Kommunizieren und Kooperieren:

— Darstellungen interaktiv nutzen, gemeinsam an Projekten arbeiten, Produkte
korrigieren und kommentieren, Ergebnisse veroéffentlichen

Kompetenzbereich Produzieren und Prasentieren:
- Denkmodelle und Formeln darstellen, Messwerte erfassen

— Messwerte darstellen, Apparaturen konstruieren, Filme von Versuchsdurchfiihrun-
gen produzieren, auch in Zeitlupe, Informationen als Text und Bild prasentieren,
Animationen und Simulationen prasentieren, Videosequenzen (auch in Zeitlupe oder
im Zeitraffer) prasentieren, virtuelle Experimente préasentieren (wenn diese einen
Mehrwert besitzen und keine realen Experimente mdglich sind)

Kompetenzbereich Schitzen und Agieren:

— Risiken und Gefahren in digitalen Umgebungen erkennen: Datenschutz, Sucht-
gefahren, Gesundheitsrisiken, Umweltauswirkungen

Kompetenzbereich Problemlésen und Handeln:

— Arbeitsprozesse mithilfe digitaler Medien entwickeln und strukturieren, digitale
Medien beim Experimentieren einsetzen, zum Beispiel zur Erfassung von Mess-
werten, Fachinhalte strukturieren, digitale Karteien zum Lernen nutzen

Kompetenzbereich Analysieren und Reflektieren:

— Einsatz von digitalen Medien planen, Web-Seiten mit Bezug zu chemischen
Inhalten reflektieren und bewerten, Risiken digitaler Medien einschatzen kénnen

Inhalte der Ausbildungsveranstaltungen

Die Ausbildungsveranstaltungen im Fach Chemie bestehen aus einem unterrichts-
praktischen und einem allgemein-fachdidaktischen Teil. Sie fokussieren somit die
fachlichen und die fachdidaktischen Kompetenzen der Lehrkrafte im Vorbereitungs-
dienst.
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Im unterrichtspraktischen Teil werden zu einem Sachgebiet beziehungsweise
Themenbereich der Fachanforderungen Chemie respektive Naturwissenschaften
maogliche Unterrichtsgange in Theorie und Praxis erarbeitet. Die Arbeit orientiert sich an
den jeweils zu bertcksichtigenden fachlichen Inhalten, den in den Fachanforderungen
konkretisierten Basiskonzepten und moglichen didaktischen und methodischen Wegen,
die sich konkret in der Umsetzung anbieten. Dariiber hinaus werden die Besonder-
heiten des jeweiligen Sachgebiets beziehungsweise Themenbereichs in der Arbeit mit
heterogenen Lerngruppen berticksichtigt.

Der allgemein-fachdidaktische Teil beschéftigt sich mit den zentralen Themen der
aktuellen fachdidaktischen Diskussion und vertieft die konkret an den Inhalten des
unterrichtspraktischen Teils erarbeiteten Kenntnisse und Kompetenzen der Lehrkrafte
im Vorbereitungsdienst. Aul3erdem werden Inhalte der PAdagogik-Module aufgegriffen
und konkret mit Beispielen fir den Chemieunterricht angereichert.

1. (A 1) Kompetenzorientierung im Chemieunterricht — Konstruktivismus —
Farbstoffe und Waschmittel
Fachliche Schwerpunkte: Farbstoffe und Waschmittel
- Die Struktur-Eigenschafts-Beziehungen im Unterricht
- Zusammenhang zwischen Farbe und Struktur
- Zusammenhang zwischen emulgierender Wirkung und Struktur

Didaktische Schwerpunkte
- Die Bedeutung des Kompetenzbegriffes im Chemieunterricht

- Lehr- und Lernprinzipien aus der Sicht der Kognitionspsychologie (Konstrukti-
vismus)

- Planungsmodelle fir kompetenzorientierten Chemieunterricht

2. (A 2) Atommodelle und chemische Bindung — die Didaktik der Symbol-
sprache

Fachliche Schwerpunkte
- Atommodell nach Dalton (ohne Unteilbarkeit)
- Kern-Hulle-Modell
- Schalenmodell
- Elektronenpaar-Absto3ungs-Modell bzw. Kugelwolkenmodell

Didaktische Schwerpunkte
- Grundsatzliches zur Arbeit mit Modellen
- Atommodelle: Wege zur Einfuhrung im Chemieunterricht
- Grundlegende Experimente

- Die chemische Bindung:
lonen- und Atombindung — Vereinfachungen fiir den Unterricht in der Sek. |

- Modellversuche
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(A 3) Der Kompetenzbereich Bewertung im Chemieunterricht —
Elektrochemie

Fachliche Schwerpunkte: Elektrochemie in der Sekundarstufe | und
in der Oberstufe
Halbzellen und Potentiale

Galvanische Zellen und Potentialdifferenzen

Akkumulatoren

Vor- und Nachteile der verschiedenen elektrochemischen Stromquellen
Der Weg zur Nernst-Gleichung

Elektrolyse

Elektrische Leitfahigkeit

Leitfahigkeitsuntersuchungen von Losungen gleicher Konzentration
Leitfahigkeitstitration

Batterien und Akkumulatoren

Brennstoffzelle

Korrosion und Korrosionsschutz

Didaktische Schwerpunkte
Modelle zur Gestaltung von Bewertungsprozessen

Bewertungskompetenz:
Bewertungskriterien formulieren und anwenden
Handlungsoptionen formulieren
Handlungsfolgen beurteilen
Wert und Normen unterscheiden kbnnen

(A 4) Moglichkeiten der Differenzierung und Individualisierung in
leistungsheterogenen Lerngruppen — Chemie und Leben

Fachliche Schwerpunkte: Chemie und Leben

Lebensmittel / Kohlenhydrate, Fette, Proteine

Didaktische Schwerpunkte

Umgang mit Heterogenitat durch Differenzierung und Individualisierung
Alltagsvorstellungen/Schulervorstellungen

Diagnostische Verfahren

Erstellen von Kompetenzrastern im Chemieunterricht

(A 5) Medien- und Methodenwerkzeuge im Chemieunterricht — Kunst- und
Klebstoffe

Fachliche Schwerpunkte: Kunst- und Klebstoffe

Der Zusammenhang zwischen Struktur und Eigenschaften von Kunst- und
Klebstoffen

Herstellung von Kunst- und Klebstoffen
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Didaktische Schwerpunkte

Methodische Unterrichtskonzepte im Fach Chemie
Planung und Umsetzung

Methodische Grof3formen (Projekte, Fachtag, Freiarbeit ...)
Passung von Medium und Methode

Verbindende Elemente von Unterrichtsinhalten

Digitale Medien
Tablet-PC
Smartphone
Interaktive Tafel
Unterrichtssoftware
Digitales Schulbuch

(B 1) Der Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung — das Experiment im
Chemieunterricht

Fachliche Schwerpunkte

Planung von Experimentalstunden im Kontext unterschiedlicher Unterrichts-
themen (Theorie und Praxis)

Entwicklung von konkreten Beispielen

Didaktische Schwerpunkte

Die zentrale Bedeutung des naturwissenschaftlichen Erkenntnisweges im
Unterricht:

Fragen entwickeln

Hypothesen formulieren

Beobachten, untersuchen, experimentieren

Protokollieren

Auswerten

Das Experiment als zentraler Bestandteil des Faches Chemie
Unterschiedliche Einsatzmdglichkeiten
Beispiele unter Beachtung der Sicherheitsaspekte

(B 2) Biologische und physikalische Aspekte im Chemieunterricht — Nawi

Fachliche Schwerpunkte

Thema Wasser
Eigenschaften von Stoffen
erstes Teilchenmodell
Stoffgemische und Trennverfahren
Wasser als Lebensraum
Auftrieb

Thema Luft
Verbrennungsreaktionen im Anfangsunterricht
erstes Teilchenmodell
energetische Aspekte der chemischen Reaktion im Anfangsunterricht
Luft als Lebensraum
Auftrieb
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10.

Didaktische Schwerpunkte
Naturwissenschaftliche Grundbildung — Scientific Literacy

Physikalische Grundkenntnisse: Optik, Mechanik, Akustik, Warme, Elektrizitats-
lehre

Biologische Grundkenntnisse: Anpassung, Evolution, Reproduktion, Reizbarkeit,
Struktur und Funktion, System

(B 3) Sinnstiftende Kontexte und Nachhaltigkeit — Das chemische
Gleichgewicht

Fachliche Schwerpunkte: Das chemische Gleichgewicht als ,,roter
Faden“ der Oberstufe

Umkehrbarkeit chemischer Reaktionen

Beeinflussung chemischer Reaktionen

Gleichgewichtskonstante und Massenwirkungsgesetz

Modellversuche

Didaktische Schwerpunkte

Der Kontextbegriff

Beispiele fir sinnstiftende Kontexte
Herstellung kognitiver Konflikte
Tragfahigkeit und Grenzen

Vertikale Verkntpfung

Kontextorientierter Unterricht und Motivation

(B 4) Einsatz kooperativer Lernformen im Chemieunterricht — Einfihrung in
die Organische Chemie
Fachliche Schwerpunkte

Einfuhrung in die Organische Chemie in der Sekundarstufe | und in der
Einfuhrungsphase

Struktur und Eigenschaften organischer Verbindungen
Alkohole und Kohlenwasserstoffe

Didaktische Schwerpunkte

Echte Kooperation

Positive Abhéangigkeit

Methodische Umsetzung im Chemieunterricht

Kooperative Lernformen als Méglichkeiten der Differenzierung

(B 5) Spezifische Lernschwierigkeiten im Chemieunterricht —
Redoxreaktionen

Fachliche Schwerpunkte: Die Beriicksichtigung von Lernschwierigkeiten
bei der Entwicklung des Redox-Begriffs

Redoxreaktionen in der Sekundarstufe | und in der Oberstufe
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11.

12.

Oxidation als Elektronenabgabe, Reduktion als Elektronenaufnahme
Energetische Aspekte

Didaktische Schwerpunkte

Spezifische Lernschwierigkeiten im Chemieunterricht
Uberpriufung der Schliisselstellen im Unterricht
Abstraktion

Vermeidung von Umstrukturierungen

Vermeidung von sprachlichen Schwierigkeiten

(C 1) Der Kompetenzbereich Kommunikation — Fachsprache und Sprach-
forderung im Chemieunterricht — Chemie und Energie

Fachliche Schwerpunkte: Das Basiskonzept Energie im Unterricht der
Sekundarstufe [ und in der Oberstufe

Energie und System

Energieerhaltung und Energieumwandlungen

Exotherme und endotherme Reaktionen, Aktivierungsenergie
Energiediagramme

Innere Energie und Reaktionsenthalpie, freie Enthalpie

Entropie und molare Standardreaktionsentropie

Didaktische Schwerpunkte

Die Kommunikationskompetenz

Informationen erschliel3en

Informationen weitergeben / Ergebnisse prasentieren
Argumentieren

Sprachférderung im Fach - Férderung der Fachsprache

Die Bedeutung der chemischen Fachsprache im Chemieunterricht
Die Entwicklung der Fachsprache

Magliche Stolperstellen

(C2) Leistungsmessung und -bewertung im Chemieunterricht

Fachliche Schwerpunkte

Schriftliche Uberpriifungen (Tests und Klassenarbeiten) mit experimentellem Teil
Experimentelle Formate als Ersatzleistungen fir Klassenarbeiten

Didaktische Schwerpunkte

Formale Aspekte (Erlasslage, u. a. im Hinblick auf Abschlussprifungen Sek. |
und Oberstufe)

Anforderungsbereiche

Grundlagen der Leistungsbeurteilung im Chemieunterricht (Kriterien zur
Bewertung von Unterrichtsbeitragen, Klassenarbeiten, Tests und Prasentations-
prifungen)
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13.

14.

15.

Abschlussprufungen — Ubungen:

Erster allgemeinbildender Schulabschluss (ESA)
Mittlerer Schulabschluss (MSA)
Abitur

Bewertung von Lernprodukten
Portfolio und Selbstdiagnose im Chemieunterricht

(C3) Sicheres Arbeiten im naturwissenschaftlichen Unterricht
Fachliche Schwerpunkte
Sicherheit im Chemieunterricht

Experimente und ihre Einschatzung hinsichtlich méglicher Gefahrenquellen
(Theorie und Praxis):

Gefahrdungsbeurteilungen
Experimentieranleitungen
Durchfihrung zentraler Experimente
Didaktische Schwerpunkte: Sicheres Arbeiten
Vorgaben
Gefahrdungsbeurteilungen
Grenzen

(C 4) Die Offnung des Chemieunterrichts

Fachliche Schwerpunkte
Beispiele gedffneter und offener Unterrichtsformen im Chemieunterricht
Wettbewerbe und Projekte

Didaktische Schwerpunkte
Mdoglichkeiten und Grenzen offener Unterrichtsformen
Die Bewertung im offenen Chemieunterricht

(C 5) Didaktische Reduktion und Rekonstruktion — Sdure-Base-Reaktionen

Fachliche Schwerpunkte: Sadure-Base-Reaktionen
Saure-Base-Theorie nach Bronsted

Sauren und Basen, saure und alkalische Losungen in der Lebenswelt der
Schilerinnen und Schiler und in der Technik

Die Chemie der Kohlenséaure

Didaktische Schwerpunkte

Didaktische Reduktion und Rekonstruktion
Erfassung der Lernerperspektive

Fachliche Klarung der chemischen Grundlagen
Didaktische Strukturierung
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Leitlinien der Ausbildung im Fach Danisch

Die Ziele und Anforderungen der Ausbildung im Vorbereitungsdienst im Fach Déanisch
werden durch die allgemeinen Ausbildungsstandards und die fachspezifischen
Ausbildungsstandards Dénisch festgelegt.

Die Ausbildung ist auf die unterrichtliche Umsetzung der Fachanforderungen Dénisch
ausgerichtet. Danischunterricht in den Sekundarstufen | und Il der Gymnasien und
Gemeinschaftsschulen hat folgende tbergeordnete Ziele:

- Entwicklung funktionaler kommunikativer Kompetenz in der danischen Sprache

- Entwicklung interkultureller kommunikativer Kompetenz im deutsch-danischen
Kontext

- Entwicklung methodischer Kompetenz, insbesondere bezogen auf das Sprachlernen
und im Umgang mit Texten und Medien

- Entwicklung von Sprachbewusstheit

Fachspezifische Ausbildungsstandards Danisch

Die Lehrkraft im Vorbereitungsdienst
1. verflgt Gber fundiertes Fachwissen im Hinblick auf Leitlinien sowie Kompetenz-
und Themenbereiche des Déanischunterrichts.

2. verfligt Uber sichere und variierte Sprachkompetenz als danischsprachiges
Vorbild und gestaltet den Danischunterricht grundlegend in der Zielsprache.

3. kennt und vermittelt fachspezifische Lern- und Arbeitstechniken und verfugt Gber
ein umfangreiches methodisches Repertoire, das individuelles, kooperatives und
selbst gesteuertes Lernen fordert.

4. konzipiert und fuhrt klar strukturierte, in ihren Phasen verknupfte und ertragreiche
Danischstunden mit komplexen Aufgabenstellungen und angemessenen Anfor-
derungen durch.

5. beachtet die Férderung von Kompetenzen der Lernenden im Rahmen aller drei
Anforderungsbereiche.

fordert insbesondere mundliche Kommunikationsfahigkeit im Danischunterricht.

schafft genreorientiert auf allen Lernstufen ein ausgeglichenes Verhaltnis zwi-
schen der Behandlung von fiktionalen und nicht-fiktionalen danischen Texten.

8. bertucksichtigt die Besonderheiten des Danischunterrichts als Sprachunterricht.
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9. nutzt und vermittelt die vorhandenen interkulturellen und sprachlichen Mdglich-
keiten durch die N&he zum Nachbarland.

10. verflgt Uber ein Spektrum von Verfahren zur Feststellung von Leistung bei der
Bewertung und Benotung von Unterrichtsbeitrdgen und Leistungsnachweisen im
Danischunterricht.

11.  Korrigiert konstruktiv und auf Lernfortschritt ausgerichtet.
12. kann Danischunterricht an Kriterien orientiert reflektieren und evaluieren.

Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung

Neben der Vermittlung von fachspezifischen Theorien, Konzepten, Methoden und
Modellen sind die folgenden Inhalte, die zudem bestimmten Veranstaltungen explizit
zugeordnet sind, durchgangige Bestandteile aller Ausbildungsveranstaltungen.

Durchgangige Sprachbildung

Die Danischlehrkraft im Vorbereitungsdienst stellt die Verbindung von Alltags-, Bildungs-
und Fachsprache her, indem sie

- sprachliche Kommunikation als Mittel der sozialen Interaktion funktional einsetzt.
- Bedeutungen vermittelt und zu deren Aushandlung anreqgt.

- Fachvokabular prazise und funktional einsetzt und in seiner Bedeutung vermittelt.
- mehrsprachige kontrastive Sprachbetrachtungen vornimmt.

- dazu anregt, eigenes und fremdes Sprachverhalten bildungs- und fachsprachlich
korrekt zu verbalisieren.

- ein bewusst wertschatzendes und respektvolles Sprachverhalten in der Fremd-
sprache Danisch pflegt.

- Ursachen nicht gelingender Kommunikation nachgeht und diese beseitigt.

Inklusive Schule / Umgang mit Heterogenitat und Inklusion

Inklusiver Danischunterricht zeichnet sich dadurch aus, dass er in allen Schularten und
Schulstufen Kinder und Jugendliche mit und ohne Behinderung gemeinsam beschult
und seine Gestaltung auf eine Schulerschaft in der ganzen Bandbreite ihrer Heteroge-
nitat ausrichtet. Heterogenitat steht dabei generell fur Vielfalt und umfasst besonderen
Forderbedarf bei Einschrankungen in verschiedenen Bereichen sowie bei besonderen
Begabungen, bei Migrationshintergriinden und bei unterschiedlichen sozialen Aus-
gangslagen. Inklusiver Danischunterricht

— realisiert sich Uber einen differenziert angelegten Unterricht, der die individuelle
Forderung aller Schiilerinnen und Schiler ermdglicht.

— bezieht gezielt den Einsatz individueller und kooperativer Lernformen ein.

-25 -



Danisch

erfordert Verfahren der Diagnose im Umgang mit sprachlichen Fehlern, Lese-
Rechtschreib-Schwaéche, Verstandnisschwierigkeiten und Lernprozessstérungen
zur Festlegung von Foérderschwerpunkten im Déanischunterricht.

bedingt die Kooperation mit Fachkraften der Sonderpadagogik, der Sozialarbeit und
anderen Begleit- und Unterstitzungskraften.

Medienbildung

Digitale Medien mit ihren spezifischen Moglichkeiten werden als integrale Elemente des
Danischunterrichts begriffen, um die Wirksamkeit unterrichtlichen Handelns zu erhéhen.
Sie werden vor dem Einsatz auf ihre Nutzlichkeit hin Gberprift sowie medienkritisch
betrachtet und ausgewahlt. Dabei sind Forderung und Entwicklung folgender Kom-
petenzbereiche bei den Schilerinnen und Schilern von Bedeutung:

Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren von Beispielen danischer Sprachverwen-
dung, von danischen Texten und interkulturellen Inhalten

Kommunizieren und Kooperieren durch Mediennutzung, auch im Hinblick auf
deutsch-danischen Schileraustausch

Produzieren und Prasentieren von danischsprachigen Texten und interkulturell
relevanten Inhalten unter Einbeziehung von Medien

(Sprach-)Handeln auf Danisch durch kreative Anwendung digitaler Werkzeuge
Analysieren und Reflektieren von Medien und kritischer Umgang mit ihnen

Inhalte der Ausbildungsveranstaltungen

(A 1) Umgang mit danischsprachigen Texten und Medien
- authentische und didaktisierte Texte
- erweiterter Textbegriff
- Genreorientierung (fakta- og fiktionsgenrer)
- digitale Medien und Printmedien
- extensive und intensive Texterschlielung

(A 2) Fremdsprachliches Handeln im Danischunterricht
- Aufgaben zum Sprechen (Sek. | und Sek. II)
- Aufgaben zum Schreiben (Sek. | und Sek. II)
— sprachliche Mittel: Schwerpunkt Aussprache/Intonation und Orthografie
- stilladsering
- Genres und Textsorten
- Schreibprozess
- Prasentationstechniken
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(A 3) Sprachliche Mittel: Sprachlehrgang Danisch
sprachliche Mittel: Schwerpunkt Wortschatz und Grammatik

Umgang mit Sprache: funktionale Einsprachigkeit, Mindlichkeit, integrative
Spracharbeit, funktionale Fehlertoleranz

Sprachlehrgang, Lehrbucharbeit
Sprachlerntheorien

Konstruktion und Instruktion, Aufgabenformulierung
Lern- und Arbeitstechniken

(A 4) Sprachliche Mittel: Integrative Spracharbeit im Danischunterricht
integrative Spracharbeit (Sek. | und Sek. I1)

Wortschatzarbeit: Einfihrung, kooperative und individuelle Erweiterung
kontextbezogene Grammatikvermittiung und -vertiefung

Erarbeitung, Sicherung, Transfer

Ubung, Anwendung, Sprachlernspiele

Lernen durch Lehren

(A 5) Aspekte des Nachbarsprachenlernens im Danischunterricht
Nachbarsprachendidaktik

Vorbereitung auf zweisprachige Begegnungssituationen im Unterricht

kooperative und autonome Lernformen

Sprachmittlung

Durchgangige Sprachbildung

Mehrsprachigkeitsschulung, Sprachvernetzung

Schulorganisation, Fremdsprachenfolge, schulinternes Fachcurriculum
Fortbildung, Kooperationspartner, Einrichtungen

(B 1) Genreorientierte TexterschlieBung im Danischunterricht
Phasen der Texterschlie3ung

Genrekategorien

themenbezogene Kombination von fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten
(Jugend-)Literatur, Filme

funktionale Textanalyse und produktiv-gestaltende Aufgaben

(B 2) Themen- und Aufgabenorientierung im Danischunterricht
themenorientiertes Arbeiten

aufgabenorientiertes Arbeiten

Phasen des Unterrichts

Einsatz von Methoden

Aufgabenformulierung

Fokus auf Bedeutung, Fokus auf Form

Produkte und Prasentationen
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10.

11.

12.

(B 3) Leistungsermittlung und Rickmeldung im Danischunterricht
Grundlagen der Leistungsbewertung (Unterrichtsbeitrage, Leistungsnachweise)
Anforderungsbereiche, Aufgabenformulierung mit Operatoren

Gestaltung von Klassenarbeiten und gleichwertigen Leistungsnachweisen

Kodnnensbeschreibungen, Orientierung an Bildungsstandards, Gemeinsamer
europdaischer Referenzrahmen

Diagnose und Differenzierung
Selbst- und Fremdeinschatzung
Feedback- und Rickmeldekultur

Umgang mit Heterogenitat, Lese-Rechtschreib-Schwache und besonderer
Begabung im Danischunterricht

(B 4) Offnung des Danischunterrichts

Einstiege in Unterrichtseinheiten

Lerntheken, Stationenlernen, Wochenplane, autonome Lernformen
projektorientiertes Lernen, storyline

Sprache und Inhalt

sprogmappe

Bedarfswortschatz

(B 5) Nachbarsprachenlernen: Deutsch-danische Begegnungssituationen
Schilerbegegnungen, Schileraustausch

Authentizitat, Autonomie, Gegenseitigkeit

Tandemlernen

Berufs- und Studienorientierung

Lernen am anderen Ort

Schulsysteme im deutsch-danischen Grenzgebiet

(C 1) Kommunikative Teilkompetenzen: Rezeption danischer Texte
Phasen des Hor- und Hor-Seh-Verstehens
Phasen des Leseverstehens

Verbindung der didaktischen Leitlinien des Faches Danisch im Hinblick auf
Rezeption

Rezeption im Sprachlehrgang, Rezeption bei der Lehrbucharbeit
Genreorientierung bei der Rezeption

(C 2) Rezeption als Grundlage fur danischsprachiges Aushandeln von
Bedeutungen

Aushandeln von Bedeutungen in der Fremdsprache
Aufgaben zum Ho6r- und Hor-Seh-Verstehen
Aufgaben zum Leseverstehen
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13.

14.

15.

Textanalyse
Lese-Aufschau-Methode, reziprokes Lesen
Modelltexte

(C 3) Kommunikative Teilkompetenzen: Produktion danischer Texte

Sprechen (zusammenhangendes monologisches Sprechen, an Gesprachen
teilnehmen)

Schreiben

Verbindung der didaktischen Leitlinien des Faches Danisch im Hinblick auf
Produktion

Anforderungsbereiche und Operatoren
analytische und produktiv-gestaltende Aufgaben
stilladsering

(C 4) Leistungsbewertung im Danischunterricht
Bewertung im aufgabenorientierten Unterricht
Anforderungsbereiche (Sek. | und Sek. II)

Korrektur und Bewertung von Klassenarbeiten und gleichwertigen Leistungs-
nachweisen (Sek. | und Sek. II)

Korrektur und Bewertungsbogen Integrative Sprachbewertung Schreiben
(Sek. 1)

Bewertungsbogen Sprechprifung (Sek. | und Sek. 11)
Bewertungsbogen Sprachmittlung (Sek. I und Sek. 11)
schriftliche Abiturprifung, Zentralabitur

mundliche Abiturprifung

(C 5) Interkulturelle Kompetenz im deutsch-danischen Kontext
soziokulturelles Orientierungswissen, Landeskunde

Umgang mit kulturellen Gemeinsamkeiten und kultureller Differenz
transkulturelle Bewusstheit

deutsch-danisches Verhaltnis

Themenbereiche, Themen, Inhalte in den Fachanforderungen Danisch
didaktische und methodische Entscheidungen

Unterrichtseinstiege, Unterrichtsgesprach, Ergebnissicherung
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Darstellendes Spiel

Leitlinien der Ausbildung im Fach Darstellendes Spiel

Das Fach Darstellendes Spiel ermdglicht eine vertiefende Allgemeinbildung. Die
Schilerinnen und Schiler werden angeregt, ihre personliche und gesellschaftliche
Wirklichkeit wahrzunehmen, sich mit ihr intensiv zu beschéftigen und diese kinstlerisch-
theatralisch zu gestalten. Die Ausbildung im Fach Darstellendes Spiel soll die Lehrkrafte
im Vorbereitungsdienst befahigen, auf der Basis strukturierter Fachkenntnisse und
praktischer Fahigkeiten Unterricht im Fach Darstellendes Spiel fur die Sekundarstufen |
und Il zu planen und durchzufiihren. Die Lehrkréafte im Vorbereitungsdienst sollen am
Ende der zweiten Ausbildungsphase in der Lage sein, auf der Grundlage der Fachan-
forderungen und einer fundierten Kenntnis theaterdidaktischer Konzeptionen fundierte
Beitrage zur Entwicklung und Umsetzung schulinterner Fachcurricula zu leisten.
Wahrend ihrer Ausbildung setzen sich die Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst intensiv
mit den verbindlichen Handlungsfeldern und Kompetenzbereichen auseinander. Sie
verfugen Uber Kenntnisse zur Forderung eines differenzierten Umgangs mit (Fach-)
Sprache. Sie lernen, vielfaltige theaterspezifische Unterrichtsmethoden sowie geeignete
Inhalte gezielt auszuwahlen und einzusetzen, um gestalterische und reflektierende
Prozesse im Umgang mit Theater zu ermoéglichen. Dabei werden die fachbezogenen
Moglichkeiten digitaler Medien angemessen genutzt. In allen Veranstaltungen werden
folgende Inhalte kontinuierlich am Beispiel konkreter Unterrichtsstunden und unter dem
Aspekt der jeweiligen Veranstaltungsschwerpunkte geiibt und besprochen: Aufbau
einer Stunde, didaktische Reduktion, Auswertung und Reflexion von Unterricht, Um-
gang mit Heterogenitat, Durchgangige Sprachbildung, Medienbildung.

Fachspezifische Ausbildungsstandards

Die Lehrkraft im Vorbereitungsdienst erweitert ihre Kenntnisse sowie ihre Fahigkeiten
und Fertigkeiten in Bezug auf

1. die Diagnose von Lernprozessen in den Kompetenzbereichen ,Theater
gestalten®, ,Theater begreifen®, ,Theater reflektieren“ und ,an Theater teilhaben®,

2. die unterrichtliche Gestaltung der in den Fachanforderungen dargestellten
Handlungsfelder ,Korper und Bewegung®, ,Raum und Bild*, ,Sprache und
Sprechen®, ,Klang, Rhythmus und Musik® unter Berucksichtigung analytischer,
handlungs- und produktionsorientierter Zugéange,

3. die sinnstiftende, vertrauensvolle und fachbezogene Kommunikation mit den
Lernenden,
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4. die Einbeziehung aller Lernenden in den Unterrichtsprozess,

5. die Aktivierung der Lernenden zum eigenverantwortlichen Umgang mit kreativ-
gestalterischen Ausdrucksformen,

6. die Forderung der Bereitschaft und Fahigkeit der Lernenden, sich mit theatralen
Sachverhalten emotional und kognitiv auseinanderzusetzen,

7. die Messung und Beurteilung von Unterrichtsbeitrdgen und schriftlichen Leis-
tungen sowie die Konzeption von Leistungsnachweisen,

8. die individuelle Férderung und Binnendifferenzierung,

9. den sicheren Umgang mit digitalen Medien und deren funktionale Nutzung fur
den Fachunterricht,

10. rechtliche Grundlagen (Bildungsstandards, Lehrpléane, Fachanforderungen,
Einheitliche Prifungsanforderungen (EPA), Erlasse).

Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung

Durchgangige Sprachbildung

Qualitatsmerkmale der Durchgangigen Sprachbildung sind konzeptioneller Bestandteil
aller Unterrichtsfacher, auch des Darstellenden Spiels. Grundlage ist die integrierte
Vermittlung von Produktion und Reflexion. Indem das gestalterische Handeln durch
Reflexion bewusst wird, ist Sprache ein unverzichtbares Element des unterrichtlichen
Handelns. Unterrichtsplanung und -durchfiihrung wird deshalb immer hinsichtlich der
Sensibilisierung fur die Rolle der Sprache im Fach und in Hinblick auf sprachférdernde
Moglichkeiten sowie den Aufbau bildungssprachlicher Fahigkeiten reflektiert. Im Mittel-
punkt steht dabei die Umgangs- und Alltagssprache ebenso wie die Auseinanderset-
zung mit der Bildungs- und Fachsprache sowie deren kontinuierlicher Aufbau. Die
Lehrkréafte im Vorbereitungsdienst sollen spezifische Schwierigkeiten im Umgang mit
literarischen und nicht-literarischen Texten erkennen und gezielte Unterstiitzungsmaog-
lichkeiten einsetzen kénnen. Sie sollen den Aufbau einer Fachsprache angemessen
einfuhren und férdern sowie die sprachliche Reflexion praktischer Szenenarbeit im
Feedbackverfahren einfihren, begleiten und férdern.

Inklusive Schule / Umgang mit Heterogenitat und Inklusion

Das Fach Darstellendes Spiel eignet sich wegen seines starken Projektcharakters, des
hohen Anteiles an Gruppenarbeit und der Offenheit der Produktionsinhalte besonders
gut fur die Arbeit mit heterogenen Gruppen und zur Binnendifferenzierung. Auch
Schulerinnen und Schuler mit besonderem Foérderungsbedarf kdnnen im Darstellenden
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Spiel erfolgreich lernen, da die kiinstlerischen Prozesse offen und viele unterschiedliche
Lésungen von Arbeitsauftragen maoglich sind. So schafft das Fach Darstellendes Spiel
Ausdrucksmoglichkeiten, wenn Sprachkompetenz fehlt oder anderer Forderbedarf den
Zugang zu Inhalten erschwert. Im Rahmen einer Produktion sind die kiinstlerischen
Prozesse sehr vielfaltig, sodass alle Schilerinnen und Schuler in ihrer Individualitat
beteiligt werden kdnnen. Zudem zeichnet sich das Fach durch seinen Prozesscharakter
aus, was bei der Formulierung der Unterrichtsziele bertcksichtigt werden muss. Die
Lehrkréafte im Vorbereitungsdienst lernen, die Offenheit von kiinstlerischen Prozessen
und die Tatsache, dass viele unterschiedliche L6sungen von Arbeitsauftragen moglich
sind, zu bericksichtigen. Sie ermdglichen es den Lernenden, in ihrer jeweiligen Indi-
vidualitat einen Zugang zu den vielfaltigen Produktionsprozessen zu finden. Sie unter-
stitzen die Lernenden in dem Bemuihen, einen hohen Grad an Verantwortung im
Prozess der Differenzierung zu tbernehmen, indem sie Aufgabenangebote, aus denen
die Lernenden selbst wahlen, oder eine offene Aufgabe stellen, die viele unterschied-
liche L6sungswege ermaoglicht.

Medienbildung

Die Bedeutung digitaler Medien im Fach Darstellendes Spiel erfordert eine fachspezi-
fische Ausbildung der Lehrkrafte hinsichtlich medialer und medienpadagogischer
Konsequenzen. Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst sollen befahigt werden, sicher mit
digitalen Medien umzugehen sowie mediale Angebote reflektiert auszuwahlen und
didaktisch sinnvoll im Unterricht einzusetzen. Sie sollen in der Lage sein, die Lernenden
bei Recherche, Analyse, Produktion, Prasentation und Reflexion im Umgang mit
digitalen Medien zu férdern und zu fordern. Sie sollen zudem befahigt werden, den
funktionalen Nutzen digitaler Medien fur eine Theaterproduktion einzuschétzen, die
Lernenden dafir zu sensibilisieren und sie zu einer kritischen Reflexion anzuleiten.

Inhalte der Ausbildungsveranstaltungen

1. (A 1) Korper und Bewegung
- Theaterasthetische Bewegungstechniken
- Funktion von Kdrper und Bewegung in ausgewahlten Theaterformen
- Kiriteriengeleitetes Feedback
- Szenenanalyse

2. (A 2) Raum und Bild
- Requisiten- und Objekterkundung

- Kostumgestaltung
- Gestaltung eines Buhnenraums
- Funktion von Raum und Bild in unterschiedlichen Theaterformen

3. (A 3) Status-Arbeit und Ensemblebildung
- Status und Statusspiele

- Die Rolle der Lehrkraft als Spielleitung
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Umgang mit heterogenen Gruppen
Entwicklung von Methoden zur Ensemble-/Gruppenbildung

(A 4) Klang, Rhythmus, Musik

Differenzierung und Einsatzmdoglichkeiten von Klang, Rhythmus und Musik
Gerauschkulisse, Klangteppich

Musik im Theater

Funktion von Klang, Rhythmus und Musik am Beispiel unterschiedlicher Theater-
formen

(A 5) Aufgabenentwicklung und Leistungsermittiung
Konzeption von Unterrichtseinheiten

Aufgabenformate und deren Einsatz im Unterricht
Leistungsermittlung und -dokumentation

Konzeption von Leistungsnachweisen, Anforderungsbereiche
Konzeption von Bewertungsbégen; Korrektur und Bewertung
Individualisierung und Differenzierung

(B 1) Sprache und Sprechen

Sprachgestaltung

Funktion und Wirkung von Alltagssprache, Soziolekt, Dialekt und ktinstlerisch
gestalteter Sprache

Umgang mit unterschiedlichen Muttersprachen

Funktion von Sprache und Sprechen in unterschiedlichen Theaterformen

(B 2) Das Theater als Zeichensystem
Fachdidaktische Grundpositionen

Anwendung von Theatertheorien

Anwendung von Regiestilen

Erstellen von Semesterplanen, Unterrichtseinheiten

(B 3) Umgang mit Raum / Bihne

Buhnenformen von der Antike bis zur Gegenwart

Site Specific Theatre

Erprobung von Lichteffekten und Projektionen
Umgang mit Videoprojektionen

Entwicklung eines Skripts fir Buhne und Beleuchtung

(B 4) Bearbeitung von nichtdramatischen Texten zu Spielvorlagen
Lyrik

Kurzgeschichten

Romanvorlagen

Sachtexte

Szenische Gestaltungsmadglichkeiten
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10. (B 5) Umgang mit Texten und Themen
- Biografisches Theater
- Szenisches Schreiben
- Improvisationstheater
- Forschendes Theater
- Dokumentarisches Theater

11. (C 1) Theater und Digitalisierung
- Theorien und Positionen zum Medienbegriff
- Umgang mit digitalen Medien im Theater; Auslotung der Moglichkeiten
- Auswahl von Texten zum Thema Digitalisierung
- Inhaltliche Auseinandersetzung mit digitalen Medien

12. (C 2) Umsetzung dramatischer Texte
- Auswabhl (klassische bis aktuelle Texte)
- Urheberrecht
- Methoden zur Schwerpunktsetzung zu ausgewahltem Text
- Themenfindung
- Dramaturgie: Entwicklung eines Handlungsbogens; Textbearbeitung

13. (C 3) Entwicklung und Gestaltung von szenischen Prasentationen und
Auffihrungen
- Entwicklung eines Inszenierungskonzepts
- Entwicklung eines Handlungs-/Dialogskripts
- Entwicklung eines Buhnenskripts
- Entwicklung eines Proben- und Zeitplans
- Organisation der Auffithrung — Absprachen in der Schule; Offentlichkeitsarbeit

14. (C 4) Theater als aulRerschulischer Lernort
— Uberblick und Recherche zu aktuellen Inszenierungen
- Auswahlkriterien
- Vorbereitung eines Theaterbesuchs
- Nachbereitung eines Theaterbesuchs
- Umgang mit Theaterrezensionen

15. (C 5) Asthetische Bildung und Kompetenzaufbau
- Durchgangige asthetische Bildung durch Anwendung und Reflexion des Zeichen-
systems
- Spiralcurricularer Kompetenzaufbau im Darstellenden Spiel
— Schulinternes Fachcurriculum als Planungs- und Steuerungsinstrument der
Qualitatsentwicklung im Darstellenden Spiel
— Ausstattung des Fachraums (Requisiten, Grundausstattung, Grundliteratur)
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Deutsch

Leitlinien der Ausbildung im Fach Deutsch

Das Fach Deutsch ist von zentraler Bedeutung fur die allgemeine Bildung. Von den
Schulerinnen und Schilern wird erwartet, dass sie nicht nur in diesem, sondern in allen
anderen Schulfachern lesen, schreiben, sprechen und zuhdren und vor allem in den
Sekundarstufen mit komplexeren Texten sowie Kommunikationssituationen umgehen
und Sprache reflektieren kdnnen. Spezifisch erschliel3t das Fach bedeutsame Inhalte
fur die Personlichkeitsentwicklung, die Weltsicht und das Menschenbild, fir gegen-
wartige oder kunftige gesellschaftliche Herausforderungen auf der Basis des kulturellen
Erbes und asthetischer Vorstellungen. In der Sekundarstufe Il stehen der Einfluss von
Literatur, Sprache, Kommunikation und Medien auf das Bild von Wirklichkeit und das
individuelle sowie kollektive Weltwissen im Mittelpunkt.

Die Fachanforderungen Deutsch, die die Bildungsstandards der KMK zur Grundlage
haben, geben hierfir den verbindlichen Rahmen vor. Sie bestimmen auch die Aus-
bildung im Fach Deutsch, die wiederum auf den allgemeinen Ausbildungsstandards
aufbaut. Bei der Gestaltung des Unterrichts sind alle drei Anforderungsbereiche der
KMK-Bildungsstandards zu beriicksichtigen. Lernprozessbegleitende Diagnostik und
Leistungsiuberprifung sowie Evaluation des eigenen Unterrichts gehéren ebenso zur
fachspezifischen Handlungskompetenz wie Differenzierungsmethoden. Die Lehrkréfte
im Vorbereitungsdienst kennen und nutzen auf3erdem den Leistungsnachweis-Erlass,
den Lese-Rechtschreib-Schwache-Erlass und den Niederdeutsch-Erlass, die Verord-
nung zum Nachteilsausgleich und die schulartspezifischen Vorgaben, wie die fir das
Zentralabitur. Sie kooperieren mit auf3erschulischen fachbezogenen Institutionen, zum
Beispiel Buchereien, Theatern und Museen.

Die fachspezifische Handlungskompetenz erfordert auf der Basis der aktuellen Fach-
didaktik eine themenorientierte Integration der vier Kompetenzbereiche Sprechen und
Zuhoren, Lesen und Schreiben, mit Texten und Medien umgehen sowie Sprache und
Sprachgebrauch untersuchen, da die deutsche Sprache zugleich Medium und Gegen-
stand des Unterrichts ist. Fur Deutsch-Lehrkréfte ergibt sich die Notwendigkeit einer
kontinuierlich wechselnden Schwerpunktsetzung bei den Kompetenzbereichen, die die
Komplexitat der Aneignung gezielt entlastet, Fahigkeiten partikular schult sowie in der
Anwendung wieder verschrankt und die dabei deren spiralcurricularen Aufbau im Blick
behélt. Dieses Prinzip spiegeln auch die Ausbildungsveranstaltungen wider, deren
Themen sich entwicklungs- und schulartbezogen in die vier Kompetenzbereiche auf-
splitten und deren Schwerpunkte in den Fokus nehmen, ohne sie zu isolieren. Somit
begrinden sie eine fachkompetente Planung sowie Umsetzung von Unterricht und
betonen die Prinzipien einer inklusiven Schule, ausgereiften Differenzierung und kon-
tinuierlichen Sprachbildung.
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Fachspezifische Ausbildungsstandards

Die Lehrkraft im Vorbereitungsdienst

1. erweitert ihre Kenntnisse sowie ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten in Bezug auf
die Kompetenzbereiche

- Sprechen und Zuhoren,

- Lesen und Schreiben,

- Texte und andere Medien,

- Sprache und Sprachgebrauch.

2. erweitert ihre Kenntnisse sowie ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten in Bezug auf
die Auswahl und Aufbereitung der Unterrichtsgegenstande, indem folgende
Grundpositionen beriicksichtigt werden:

- zum mundlichen Sprachhandeln fur Interaktion und Gesprache im Deutsch-
unterricht,

- des allgemeinen Leseverstehens und die Rahmenbedingungen von Lese-
sozialisation,

— der Literatur- und Mediendidaktik,
— der Schreibdidaktik,

- zum Rechtschreiblernen,

- zum Grammatikunterricht.

3. erweitert ihre Kenntnisse sowie ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten in Bezug auf
die unterrichtliche Gestaltung der unter Punkt 2 aufgefiihrten Bereiche. Dabei
werden analytische, handlungs- und produktionsorientierte Zugange beruck-
sichtigt.

4. erweitert ihre Kenntnisse sowie ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten in Bezug auf

- die Diagnose von Lernprozessen in den Kompetenzbereichen ,Sprechen und
Zuhoren®, ,Lesen und Schreiben®, ,Texte und Medien“ und ,,Sprache und Sprach-
gebrauch®,

- die Messung und Beurteilung schriftlicher und mundlicher Leistungen,
- individuelle Férderung und Binnendifferenzierung,
- die Konzeption standardorientierter Abschlussarbeiten.

5. erweitert ihre Kenntnisse sowie ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten in Bezug auf

— rechtliche Grundlagen (Bildungsstandards, Lehrplane, Fachanforderungen,
Einheitliche Prifungsanforderungen (EPA), Erlasse),

- die sinnstiftende, fachbezogene und vertrauensvolle Kommunikation mit Schile-
rinnen und Schilern,

— den transparenten Umgang mit Zielen und Entscheidungen,
— die Einbeziehung aller Schilerinnen und Schiuler in den Unterrichtsprozess.
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Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung

Durchgangige Sprachbildung

Qualitatsmerkmale der Durchgangigen Sprachbildung sind konzeptioneller Bestandteil
aller Unterrichtsfacher, auch des Deutschunterrichts. Dieser bertcksichtigt und férdert
uber die traditionelle Kernbeschéaftigung mit Sprache hinaus individuelle Sprachbil-
dungsprozesse sowie Verstehenskonzepte und baut explizit einen spezifischen Fach-
wortschatz auf. Bedeutung und Anwendung der verschiedenen Sprachregister (Alltags-,
Bildungs- und Fachsprache) sollen sich in den Ausbildungsveranstaltungen fir die
verschiedenen Kompetenzbereiche vermitteln, werden reflektiert und bei der Unter-
richtsplanung und -gestaltung umgesetzt, entsprechend auch beim Entwickeln von
Aufgaben. Die Ausbildung arbeitet darauf hin, dass die Deutschlehrkréfte schriftlich und
mindlich sowohl sprachvorbildlich, transparent als auch flexibel in den Registern
agieren — mit dem Ziel, alle Bildungspotenziale ihrer Schulerinnen und Schler zu
aktivieren und differenziertes Sprachhandeln anzulegen.

Inklusive Schule / Umgang mit Heterogenitat und Inklusion

Fur einen inklusiven Deutschunterricht, der in stark heterogenen Gruppen alle Kinder
und Jugendlichen erreicht, sind die didaktische Reduktion, die didaktische Route und
das Modulieren offener wie auch modifizierter Aufgaben konstituierend. Die Materialien
werden daran angepasst und schrittflexibel eingesetzt. Zudem unterstitzt der Wechsel
zwischen instruktivem und handlungsorientiertem Vorgehen, das die Unterrichtsphasen
und -anforderungen transparent macht, alle Lernertypen. Dies wird in der Ausbildung
umfassend und zielgerichtet angeregt und pragt alle Ausbildungsveranstaltungen.

Medienbildung

Dem Deutschunterricht liegt ein weiter Textbegriff zugrunde, der sich nicht nur auf
literale Texturen, sondern auch auf Sach-, rhetorische oder diskontinuierliche Texte
bezieht. Er umfasst zudem Medien, das heil3t Filme, Horspiele, Grafiken, Bilder und
unterschiedliche auditive oder audiovisuelle Formen, sowie gesprochene Sprache.
Daraus folgt ein analytisch-diskursives wie handelnd-produktives symmediales Vor-
gehen, womit die Didaktik im Wissen um die mediale Konstituiertheit des Deutsch-
unterrichts sprachliche und literarische Bildungserfahrungen in vielféltigster medialer
Form ermdglichen will und dies auch in der Ausbildung exemplarisch vermittelt. Ein
symmediales Vorgehen vermeidet das beliebige Nebeneinander von digitalen medialen
Optionen und bezieht alte wie neue Medien mit dem Ziel eines didaktischen Mehrwerts
spezifisch aufeinander. Dies geschieht beispielsweise im Zusammenspiel von Medien
oder zur Gestaltung, Produktion, Analyse, Rezeption, Reflexion und Kommunikation.
Damit verbindet sich der Auftrag zur Medienanalyse und -kritik.
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Inhalte der Ausbildungsveranstaltungen

1. (A 1) Aufgabenentwicklung und Leistungsermittiung

- Aufgabenformate und ihre Rolle im Unterricht (unter Berticksichtigung der
Durchgangigen Sprachbildung)

- Leistungsermittlung und -dokumentation, Vergleichsarbeiten VERA
- Konzeption von Leistungsnachweisen, Anforderungsbereiche

- Korrektur und Bewertung

- Individualisierung und Differenzierung

— Schulinternes Fachcurriculum

2. (A 2) Mindliches Sprachhandeln
- Diagnostik
- Sprachkonzepte
- Kommunikationskompetenz und Durchgangige Sprachbildung
- Methodische Forderung der Argumentations- und Debattierkompetenz
- Vortragen und Prasentieren
- Unterrichtssprache und Sprachregister

3. (A 3) Schreibkompetenzen entwickeln und fordern
- Schreibkompetenz — Diagnose, Férderung und Entwicklung
- Schreibprozesse und Schreibkompetenzmodelle
- Phasen des Schreibprozesses — Schreiben initiieren, Uberarbeitungsverfahren
- Schreibaufgaben
- Scaffolding sprachlicher Mittel im Schreibprozess und -produkt
- Leistungsermittlung und -beurteilung im Schreibprozess

4. (A 4) Lyrik und Drama in der Sek. Il
- Literaturdidaktische Grundpositionen und Asthetik
- Dramatische bzw. lyrische Konzepte — exemplarische didaktische Reduktion
- Fachsprache
- Methodischer Umgang mit dramatischen und lyrischen Texten
- Semesterplane, Unterrichtseinheiten und Gattungsspezifik
- Theater und Inszenierungskonzepte

5. (A 5) Lesesozialisation und literarisches Leben
- Lesekompetenzmodelle
- Lesekompetenz - Diagnose, Férderung und Entwicklung
- Lesestrategien und -techniken
- Ebenen des Textverstehens — Durchgangige Sprachbildung
— Literarisches Leben
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(B 1) Rezeptiver und produktiver Umgang mit pragmatischen Texten
Rolle der Medienkunde und Spezifik rhetorischer Texte
Adressatenbezogene Schreibformen und Materialstiitzung
Abiturvorbereitung und Korridorbezug

Aufgabenmodulation und Korrekturbdgen

Leistungsmessung und -bewertung

(B 2) Sprechen und Zuhdren

Fachdidaktische Grundpositionen

Didaktik des Horens

Horverstehen und Durchgéngige Sprachbildung
Entwicklung und Forderung der Horkompetenz
Horen im Rechtschreibunterricht
Literatur/Texte hdrbar machen

(B 3) Schreibkompetenzen Sek.

Schreibkompetenz fur komplexe Formen — Diagnose, Forderung, Entwicklung
Schreibprozesse in der Oberstufe

Didaktik der Textprozeduren

Untersuchendes Schreiben als zentrale Form

Aufgabenmodulation und Korrekturbdgen

Leistungsermittlung und -bewertung

(B 4) Rechtschreiben als integrativer Bestandteil des Deutschunterrichts
Theoretische und fachliche Grundlagen des Rechtschreibunterrichts

Methoden des Rechtschreiblernens

Integration von Grammatik

Diagnoseverfahren und Diagnostik im Rechtschreibunterricht
Lese-Rechtschreib-Schwache LRS

Leistungsermittlung und -bewertung im Rechtschreibunterricht

(B 5) Prosa und Jugendliteratur Sek. Il

Literaturdidaktische Grundpositionen und Asthetik

Anwendung von Erzahltheorien und Interpretationsmethoden
Auswahl von Ganzschriften (zur Durchgéngigen Sprachbildung)
Reflexionsmethoden (Portfolio usw.)

Semesterplane, Unterrichtseinheiten und Gattungsspezifik
Medien/Film und Literatur

Inklusive Aspekte bei der Textauswahl
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11.

12.

14.

15.

(C 1) Schreibkompetenzen Sek. Il

Narratives, gestaltendes und freies Schreiben

Schreibprozess und -coaching: Schwerpunkt Uberarbeiten, Stilistik
Schreiben im handlungs- und produktionsorientierten Literaturunterricht
Aufgabenmodulation

Aspekte der Leistungsermittlung

(C 2) Umgang mit Literatur

Literaturdidaktische Grundpositionen

Didaktik der Gattungen und Kanondiskussion

Kinder- und Jugendliteratur — Auswahl von Ganzschriften
Methodische Mdglichkeiten und Durchgéngige Sprachbildung
Handlungs- und produktionsorientierter Umgang mit Literatur
Theaterdidaktik und integrative Ansatze

(C 3) Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Fachdidaktische Grundsatze und Modelle (Feldermodell u. a.)
Integrativer und funktionaler Grammatikunterricht

Rolle und Leistungen der Sprachregister (Durchgangige Sprachbildung)
Leistungsermittlung und -beurteilung versus individuelle Sprachprozesse

(C 4) Medien im Deutschunterricht
Medienerziehung und Medienkompetenz
Medienanalyse und Medienkritik
Konzepte des Umgangs und Einsatzes von Medien
Medienintegrativer und symmedialer Unterricht

(C 5) Sprachbildung und Kompetenzaufbau
Durchgangige Sprachbildung bei der Textauswabhl
Alltags-, Fach- und Bildungssprache

Spiralcurricularer Kompetenzaufbau im Deutschunterricht

Schulinternes Fachcurriculum als Planungs- und Steuerungsinstrument der
Qualitatsentwicklung im Deutschunterricht

Niederdeutsch — Erganzendes Pflichtmodul

Sprachgeschichte

Sprach- und Lautentwicklung
Geschichtlicher Hintergrund
Didaktik

Methodische Moglichkeiten
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Englisch

Leitlinien der Ausbildung im Fach Englisch

Die Ziele und Anforderungen der Ausbildung im Fach Englisch werden durch die
allgemeinen Ausbildungsstandards und die fachspezifischen Ausbildungsstandards
Englisch festgelegt. Die Ausbildung im Vorbereitungsdienst ist an den
Fachanforderungen Englisch fur allgemeinbildende Schulen. Sekundarstufe I.
Sekundarstufe Il ausgerichtet. Diese werden im Bereich der Sekundarstufe | durch
einen Leitfaden erganzt.

Die allen Schulformen und Schulstufen gemeinsam zugrunde liegenden
fachdidaktischen Positionen bestehen darin, die Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst
dazu zu befahigen, ihren Unterricht so zu planen, durchzufihren und zu reflektieren,
dass folgende Anforderungen an guten Englischunterricht beachtet werden:

— Kompetenzorientierung

— Befahigung zur mindlichen und schriftlichen Kommunikation

— Ausbau sprachlicher Handlungsfahigkeit

— Vermittlung von Strategien zum Fremdsprachenerwerb

— Entwicklung interkultureller Kompetenzen

— Aufbau von Grundlagen fur lebenslanges Fremdsprachenlernen

Des Weiteren werden folgende didaktische Leitlinien in allen
Ausbildungsveranstaltungen anteilig vermittelt:

— Funktionale Einsprachigkeit

— Integrative Spracharbeit (unter Berlcksichtigung der Prinzipien durchgangiger
Sprachbildung)

— Mundlichkeit

— Diagnostik, Differenzierung und Forderung

— Inklusion

— Leistungsmessung und Leistungsbewertung

— Funktionale Fehlertoleranz

— Themen- und aufgabenorientiertes Arbeiten

— Texte und Medien (einschlieldlich digitaler Medien)

— Nutzung authentischer fiktionaler und nicht-fiktionaler Texte

— Formen der TexterschlieRung

— Funktionale Textanalyse

— Selbststandigkeit und Eigenverantwortung

— Lernen am anderen Ort

Insgesamt gesehen sollen die Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst auch mithilfe der
Ausbildungsveranstaltungen dem Leitbild der Fremdsprachenlehrkraft entsprechen
konnen, die die Fremdsprache mit ihren Besonderheiten, Aufgaben und Ansprichen
sowohl innerhalb als auch aul3erhalb der Schule Uberzeugend vertritt.
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Fachspezifische Ausbildungsstandards

Die Lehrkraft im Vorbereitungsdienst ...

1. verfugt Uber ein fundiertes Fachwissen und Sprachkonnen, vor allem im Hinblick
auf schulartrelevante Kompetenz-, Themen- und Lernbereiche.

2. kennt die aktuellen fachdidaktischen Konzeptionen eines kommunikativ-
pragmatisch ausgerichteten Fremdsprachenunterrichts und gestaltet den
Unterricht entsprechend, ggf. unter Einbezug des beruflichen Umfelds und
aulderschulischer Lernorte.

3. verfugt dabei Uber fundierte didaktische Kenntnisse, ein umfangreiches
methodisches Repertoire, ausgepragtes Reflexionsbewusstsein, fachbezogene
Medienkompetenz und die Fertigkeit, englischsprachigen Unterricht schiler- und
themenorientiert zu gestalten.

4. ermoglicht und vermittelt den reflektierten Umgang mit Medien in der Zielsprache,

um flr die Sprache und ihre Kultur relevante Informationen zielgerichtet und
aufgabenbezogen gewinnen, verarbeiten und prasentieren zu konnen.

5. unterstutzt die Férderung und Forderung aller Schulerinnen und Schiler.
6. kennt und beachtet Grundsatze der durchgangigen Sprachbildung.

7. berucksichtigt die Besonderheiten des Fremdsprachenunterrichts als
Sprachunterricht und gestaltet diesen in der Zielsprache (funktionale
Einsprachigkeit).

8. kennt und vermittelt fachspezifische Lern- und Arbeitstechniken.

9. verwendet adaquate Verfahren der Feststellung, Bewertung und Benotung der
Schulerleistungen, insbesondere der kommunikativen Kompetenz in der
Zielsprache.

10.kennt die fUr das Fach verbindlichen Fachanforderungen und die gultigen Erlasse

und Verordnungen sowie die bundeseinheitlichen Bildungsstandards und
bertcksichtigt sie in Schule und Unterricht.

11.erzieht zu verantwortungsvollem Umgang mit anderen (Sprach-)Kulturen.

12.vertritt die Fremdsprache mit ihnren Besonderheiten, Aufgaben und Ansprichen
innerhalb und aul3erhalb der Schule.
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Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung

Folgende Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung, die sich aus den
padagogischen Zielen des Schulgesetzes ergeben, sind nicht dem Unterricht
einzelner Facher zugeordnet. Sie sind im Unterricht aller Facher zu bericksichtigen:

Inklusive Schule

Die inklusive Schule zeichnet sich dadurch aus, dass sie in allen Schularten und
Schulstufen Kinder und Jugendliche mit und ohne Behinderung gemeinsam beschult
und ihren Unterricht auf eine Schulerschaft in der ganzen Bandbreite ihrer
Heterogenitat ausrichtet. Diese Heterogenitat bezieht sich nicht allein auf
Behinderung oder sonderpadagogischen Forderbedarf. Sie steht generell fur Vielfalt
und schliel3t beispielsweise die Hochbegabung ebenso ein wie den
Migrationshintergrund oder unterschiedliche soziale Ausgangslagen.

Sonderpadagogische Forderung

Auch die Férderung von Schilerinnen und Schulern mit sonderpadagogischem
Forderbedarf orientiert sich an den Fachanforderungen. Das methodische Instrument
daflr ist der Forderplan, der in Ausrichtung auf die individuelle Situation und den
sonderpadagogischen Forderbedarf einer Schulerin oder eines Schulers und in
Zusammenarbeit mit einem Forderzentrum erstellt, umgesetzt und evaluiert wird.

Durchgangige Sprachbildung

Die Vermittlung schul- und bildungsrelevanter sprachlicher Fahigkeiten
(Bildungssprache) erfolgt im Unterricht aller Facher. Das Ziel ist, die sprachlichen
Fahigkeiten der Kinder und Jugendlichen mit und ohne Migrationshintergrund,
unabhangig von ihrer Erstsprache, im Schriftlichen wie im Mundlichen systematisch
auf- und auszubauen.

Das setzt einen entsprechenden Wortschatz und die Kenntnis bildungssprachlicher
grammatischer Strukturen voraus. Die Lehrkrafte planen und gestalten den Unterricht
mit Blick auf die Sprachebene Bildungssprache und stellen die Verbindung von
Alltags-, Bildungs- und Fachsprache explizit her.

Alle Schulerinnen und Schiler werden an die Besonderheiten von Fachsprachen und
an fachspezifische Textsorten herangefihrt. Deshalb ist Fachunterricht auch stets
Sprachunterricht auf bildungs- und fachsprachlichem Niveau.

Kulturelle Bildung

Kulturelle Bildung ist unverzichtbarer Teil der ganzheitlichen
Personlichkeitsentwicklung, die den Einzelnen zur Mitgestaltung gesellschaftlicher
Prozesse befahigt. Der Zusammenarbeit mit professionellen Kunstlerinnen, Kinstlern
und Kulturschaffenden auch an auflerschulischen Lernorten kommt hierbei eine
besondere Bedeutung zu.
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Niederdeutsch und Friesisch

Seinem Selbstverstandnis nach ist Schleswig-Holstein ein Mehrsprachenland, in dem
Regional- und Minderheitensprachen als kultureller Mehrwert begriffen werden. Fur
die Bildungseinrichtungen des Landes erwachst daraus die Aufgabe, das
Niederdeutsche und das Friesische zu férdern und zu seiner Weiterentwicklung
beizutragen.

Medienbildung

Medien sind Bestandteil aller Lebensbereiche; wesentliche Teile der Umwelt sind nur
medial vermittelt zuganglich. Schulerinnen und Schuler sollen in die Lage versetzt
werden, selbstbestimmt, sachgerecht, sozial verantwortlich, kommunikativ und
kreativ mit den Medien umzugehen. Dazu gehort auch die kritische
Auseinandersetzung mit dem Bild von Wirklichkeit, das medial erzeugt wird.
Schulerinnen und Schuler sollen den Einfluss der Medien reflektieren und dabei
erkennen, dass Medien (Nachrichten, Zeitungen, Blcher, Filme etc.) immer nur eine
Interpretation, eine Lesart von Wirklichkeit bieten, und sie sollen sich
bewusstwerden, dass ihr vermeintlich eigenes Bild von Wirklichkeit durch die Medien
(mit-)bestimmt wird.

Berufs- und Studienorientierung

Diese ist integrativer Bestandteil im Unterricht aller Facher und Jahrgangsstufen. Sie
hat einen deutlichen Praxisbezug, zum Beispiel Betriebspraktika, schulische
Veranstaltungen am Lernort Betrieb. Die Schulen haben ein eigenes Curriculum zur
Berufs- und Studienorientierung, sie gewahrleisten in Zusammenarbeit mit ihren
Partnern, wie zum Beispiel der Berufsberatung, eine kontinuierliche Unterstitzung
der beruflichen Orientierung der Schuilerinnen und Schuler. Ziel ist, dass alle
Schulerinnen und Schuler nach dem Schulabschluss einen beruflichen Anschluss
finden.
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Inhalte der Ausbildungstage

Einfliihrungsveranstaltung

Theoretische Grundlagen

curriculare Vorgaben (FA, Leitfaden, BiSta, GeR/CEFR, Klassenarbeitserlass,
Erlass LRS, Nachteilsausgleich)

Fachdidaktische Grundpositionen und didaktische Leitlinien

Basisartikel: Susanne Heinz, Auftrag und Inhalt des modernen kompetenz-
orientierten Englischunterrichts, in: Heinz et al. (Hrsg.), Basiswissen
Lehrerbildung Englisch unterrichten, Seelze 2018, S. 8 — 20

Kompetenzerweiterung

Grundsatze der Unterrichtsplanung: Stoffverteilung, Unterrichtseinheiten,
Einzelstunden, erweiterter Textbegriff, Gleichgewicht authentischer fiktionaler und
nicht-fiktionaler Texte

Grundsatze der Unterrichtsgestaltung: Kompetenzorientierung (u. a. interkulturelle
kommunikative Kompetenz), Handlungsorientierung, Schuilerorientierung,
Mundlichkeit, funktionale Einsprachigkeit, funktionale Fehlertoleranz, integrative
Spracharbeit, themenorientiertes Arbeiten, aufgabenorientiertes Arbeiten
Vorgaben zum Verfassen eines Unterrichtsentwurfs, Formulierung von
Hauptintentionen

Tipps fur die erste(n) Unterrichtsstunde(n) (Hinweis auf ,Praxishilfe)

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Grundsatze der Leistungsbewertung

Vorstellung grundsatzlicher Materialien

Fachdidaktik (Thaler bzw. Hal3)
DFU-Hefte

Englisch 5-10

Method Guide
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1.

Schreiben & schriftliche Sprachmittlung Sek. |

Theoretische Grundlagen

curriculare Vorgaben (FA, BiSta, GeR/CEFR, Erlass Nachteilsausgleich, Erlass
LRS)

Basisartikel: Svea Hundertmark, Schreiben, in: Heinz et al. (Hrsg.), Basiswissen
Lehrerbildung: Englisch unterrichten, Seelze 2018, S. 175 — 192

Phasen des Schreibprozesses

Unterrichtsgestaltung

Schulung der Schreib- und Sprachmittlungsfertigkeit

Aufgabenformate (Operatoren, Anforderungsbereiche, Anforderungsniveaus,
analytische und kreativ-produktive Aufgabenstellungen, task-based learning,
Scaffolding, Fordern und Fordern)

funktionale Fehlertoleranz

funktionaler Medieneinsatz (u. a. Umgang mit dem Lehrwerk, digitale Medien)

Kompetenzerweiterung

Entwicklung von Schreibfertigkeit (u. a. Umsetzung des Perspektivwechsels,
zielgerichteter Einsatz des allgemeinen und themenspezifischen Wortschatzes,
adaquate Zitiertechnik)

Anwendung von Schreib- und Uberarbeitungsstrategien

Entwicklung von Sprachbewusstheit (Struktur und Textaufbau, Textsortenspezifik,
Sprachregister, Satzbau/ Satzverkntpfungen/ Konnektoren, sprachtypische
Konstruktionen usw.)

Erarbeitung von Feedbackkriterien - kriteriengeleitete Selbst- und
Fremdevaluation

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Konzeption, Korrektur und Bewertung von Klassenarbeiten und gleichwertigen
Leistungsnachweisen

Umgang mit den Bewertungsbogen ,Schreiben® und ,Sprachmittlung® in
angepasster Form

Korrektur und Bewertung von Schreibaufgaben im ESA und MSA

Mogliche Textsorten/ Kommunikationssituationen

Bericht, Bewerbungsschreiben, Blogeintrag, Brief bzw. E-Mail (informell/formell),
Zeitungsartikel
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2. Sprechen & miindliche Sprachmittlung Sek. Il

Theoretische Grundlagen

— curriculare Vorgaben (FA, BiSta, GeR/CEFR)

— Basisartikel: Karin Vogt, interkulturelle kommunikative Kompetenz férdern, in:
Heinz et al. (Hrsg.), Basiswissen Lehrerbildung: Englisch unterrichten, Seelze
2018, S.80-95

Unterrichtsgestaltung

— Schulung der Sprechfertigkeit in authentischen Sprechsituationen

— Aufgabenformate (Operatoren, Anforderungsbereiche, Anforderungsniveaus,
task-based learning, Simulationen, Scaffolding, Perspektivwechsel)

— Erhéhung zielorientierter Sprechzeit

— adaquate Impulse im fragend-entwickelnden Unterrichtsgesprach

— funktionale Fehlertoleranz

— funktionaler Medieneinsatz (u. a. digitale Medien)

Kompetenzerweiterung

— Anwendung monologischer und dialogischer Sprechstrategien

— Erarbeitung von Feedbackkriterien - kriteriengeleitete Selbst- und
Fremdevaluation

— Bewaltigung interkultureller Begegnungssituationen (u. a. Lernen am anderen Ort)

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

— Planung, Durchfuhrung und Bewertung von Sprechprifungen
— Umgang mit dem Bewertungsbogen ,Sprechen”

Mogliche Textsorten/ Kommunikationssituationen

— Podiumsdiskussion, Rede, Talk Show, Vortrag
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3. Integrative Spracharbeit: Grammatik Sek. | — Mittelstufe

Theoretische Grundlagen

— curriculare Vorgaben (FA, BiSta, GeR/CEFR)

— Basisartikel: Detlef von Ziegésar & Margaret von Ziegésar, Einflihrung von
Grammatik im Englischunterricht. Materialien und Modelle, Munchen 1995,
S.9-23

— Spracherwerbs- und Sprachlerntheorien (z. B. Entwicklungsstufen nach Manfred
Pienemann)

— kontextbezogene und kommunikative Grammatikarbeit

Unterrichtsgestaltung

— induktive Vermittlung in authentischen Kommunikationssituationen

— funktionale Einsprachigkeit

— Aufgabenformate (situativer Kontext, intelligentes Uben, Kognitivierung,
Visualisierungen, Scaffolding, Fordern und Fordern)

— funktionale Fehlertoleranz

— funktionaler Medieneinsatz (u. a. Umgang mit dem Lehrwerk, Umgang mit ein-
und zweisprachigen Woérterbuchern, digitale Medien)

Kompetenzerweiterung

— Entwicklung eines Repertoires an verwendungshaufigen grammatischen
Strukturen fur Sprech- und Schreibabsichten

— Entwicklung von Sprachbewusstheit

— Entwicklung von Lernbewusstheit und Lernorganisation

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

— Konzeption, Korrektur und Bewertung von Klassenarbeiten (u. a. integrative
Aufgabenformate)
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4,

Text- und Medienkompetenz: nichtfiktionale Texte Sek. Il

Theoretische Grundlagen

curriculare Vorgaben (FA, BiSta, GeR/CEFR)

Basisartikel: Wolfgang Hallet, Showing, reading, telling, in: Der Fremdsprachliche
Unter-richt Englisch. Nr. 158. Bilder lesen: Photography, Seelze 2019, S. 2 - 8
Basisartikel: Stefan Moller und Carola Surkamp, Visualise it! Visualisierungen als
Lerntechnik nutzen — rezeptiv und produktiv, in: Der Fremdsprachliche Unterricht
Englisch. Nr. 157. Lerntechnik Visualisierung, Seelze 2019, S.2 -7

verbindliche Themenbereiche

mogliche Textprodukte im Zentralabitur Englisch

Deskriptoren

Unterrichtsgestaltung

Schulung der Text- und Medienkompetenz (Schwerpunkte ,Schreiben®,
»~oprachmittiung®)

Aufgabenformate (Operatoren, Anforderungsbereiche, Anforderungsniveaus,
analytische und kreativ-produktive Aufgabenarten)

funktionale Fehlertoleranz

funktionaler Medieneinsatz (u. a. digitale Medien)

Kompetenzerweiterung

Entwicklung von Text- und Medienkompetenz

generisches Wissen (insbesondere Sach- und diskontinuierliche Texte)
Erarbeitung von Kriterien fur eine gute Textwiedergabe/ Analyse/ Textproduktion
wissenschaftspropadeutisches Arbeiten: Zitiertechnik

Erarbeitung von Feedbackkriterien - kriteriengeleitete Selbst- und
Fremdevaluation

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Konzeption, Korrektur und Bewertung von Klassenarbeiten, Abiturklausuren und
gleichwertigen Leistungsnachweisen (u. a. Formulierung aussagekraftiger
Randbemerkungen und Gutachtentexte)

Umgang mit den Bewertungsbogen ,Schreiben® und ,,Sprachmittlung®, den
Deskriptoren und Erwartungshorizonten

Schwerpunkt Textsorten/ Kommunikationssituationen

Cartoon, Grafik, Leserbrief, Photo, Redeskript, Rezension, Statistik,
Zeitungsartikel
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5. Umgang mit fiktionalen Texten Sek. |

Theoretische Grundlagen

— curriculare Vorgaben (FA, BiSta, GeR/CEFR)

— Basisartikel: Margitta Kuty, Literatur fur alle: Lesemotivation und Leseerziehung,
in: Literaturkompetenzen Englisch. Modellierung — Curriculum —
Unterrichtsbeispiele, S. 56 — 66

— didaktische Auswabhlkriterien

— Vermittlungsansatze (Vorauslekture, step-by-step approach, episodenhafte
Lekture bzw. thematischer Ansatz)

— Definition des Begriffs ,Originallekttre®

Unterrichtsgestaltung

— Umgang mit Originallekttren

— Einbindung von Schulerinteressen

— Aufgabenformate (u. a. Textwiedergabe, analytische und kreativ-produktive sowie
drama-padagogische Aufgabenarten, Lesetagebuch bzw. Portfolioarbeit, Fordern
und Fordern)

— funktionaler Medieneinsatz (u. a. digitale Medien)

Kompetenzerweiterung

— Entwicklung von Lesefreude

— Entwicklung von Text- und Medienkompetenz

— Erarbeitung von Feedbackkriterien - kriteriengeleitete Selbst- und
Fremdevaluation

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

— Konzeption, Korrektur und Bewertung von Klassenarbeiten und gleichwertigen
Leistungsnachweisen (u. a. Lesetagebucher, Portfolioarbeit)

Mogliche Textsorten/ Kommunikationssituationen

— graphic novel, Jugendroman, Rezension
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6.

Integrative Spracharbeit: Wortschatz Sek. | — Mittelstufe

Theoretische Grundlagen

curriculare Vorgaben (FA, BiSta, GeR/CEFR)

Basisartikel: Andreas Muller-Hartmann und Marita Schocker, Let’s Chunk It!
Wortschatz und Grammatik integriert entwickeln, in: Der Fremdsprachliche
Unterricht Englisch. Nr. 140. Wortschatz und Grammatik integriert entwickeln,
Seelze 2016,S.2 -8

Spracherwerbs- und Sprachlerntheorien: Michael Lewis‘ lexical approach, das
mentale Lexikon

Definitionen der Begriffe ,integrative Spracharbeit” und ,systematische
Wortschatzarbeit"

Unterrichtsgestaltung

integrative Spracharbeit in authentischen Kommunikationssituationen
Aufgabenformate (Anknupfen an Vorwissen, funktionale Hausaufgaben,
Herausforderung Vokabellernen, Visualisierungen, Scaffolding, Fordern und
Fordern)

systematische Wortschatzarbeit (u. a. Ordnungsprinzipien: Wortfelder, graphic
organizers, mind maps, umbrella terms)

funktionale Fehlertoleranz

funktionaler Medieneinsatz (u. a. Umgang mit dem Lehrwerk, Umgang mit dem
ein- und zweisprachigen Worterbuch, digitale Medien)

Kompetenzerweiterung

Anwendung von Lern- und Archivierungsstrategien

Entwicklung eines allgemeinen, thematischen und individuellen Wortschatzes
Entwicklung von Sprachbewusstheit: Register, Fachsprache, sprachliche
Einheitlichkeit/ Sprachprazision

Entwicklung von Lernbewusstheit und Lernorganisation

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Konzeption, Korrektur und Bewertung von Klassenarbeiten und gleichwertigen
Leistungsnachweisen (u. a. integrative Aufgabenformate)

Konzeption, Korrektur und Bewertung von Vokabeltests, Formen mundlicher
VokabelUberprifung
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7. Rezeptive Kompetenzen Sek. Il

Theoretische Grundlagen

— curriculare Vorgaben (FA, BiSta, GeR/CEFR)

— Basisartikel: Carola Surkamp und Tanyasha Yearwood, Receptive Competences
— Reading, Listening, Viewing, in: Teaching English as a Foreign Language. An
Introduction, Stuttgart 2018, S. 89 — 108

Unterrichtsgestaltung

— Schulung des Hor- und Horsehverstehens bzw. Leseverstehens

— Strukturierung des Hor- und Horseh- bzw. Leseprozesses in pre-/ while-/ post-
activities

— Aufgabenformate (Operatoren, geschlossene und halboffene Aufgabenformate,
integrative Aufgabenformate, rezeptiver und produktiver Umgang, Filmanalyse)

— funktionale Fehlertoleranz

— funktionaler Medieneinsatz (u. a. digitale Medien)

Kompetenzerweiterung

— generisches Wissen
— Anwendung von Hér- und Horsehstrategien bzw. Lesestrategien (u. a. note
taking)

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

— Konzeption, Korrektur und Bewertung von Klassenarbeiten und gleichwertigen
Leistungsnachweisen (u. a. geschlossene oder halboffene Aufgaben, integrative
Aufgabenformate)

— Formen holistischer Leistungsbewertung

Mogliche Textsorten/ Kommunikationssituationen

— Hor- und Horsehverstehen: Dokumentation, Horbuch, MVC, Podcast, Spielfilm/
Literatur-verfilmung, Theaterauffiuhrung, Trailer, Werbeclip

— Leseverstehen: Blog, Cartoon, Drama, Grafik, Kurzgeschichte, Roman(auszug),
Zeitungsartikel
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8. Sprechen & miindliche Sprachmittlung Sek. |

Theoretische Grundlagen

— curriculare Vorgaben (FA, BiSta, GeR/CEFR)

— Basisartikel: Andréa Riedel, Sprechen, in: Heinz et al. (Hrsg.), Basiswissen
Lehrerbildung: Englisch unterrichten, Seelze 2018, S. 154 — 174

— DESI-Studie

Unterrichtsgestaltung

— Erhéhung der Sprechzeit

— Schulung der Sprechfertigkeit in authentischen Sprechsituationen

— Ausspracheschulung (Phonologie und Intonation)

— Impulse im fragend-entwickelnden Unterrichtsgesprach (u. a. differenzierte
Riickmeldung auf mindliche AuRerungen)

— Aufgabenformate (u. a. Simulationen, Scaffolding, Fordern und Fordern)

— funktionale Fehlertoleranz

— funktionaler Medieneinsatz (u. a. Umgang mit dem Lehrwerk, digitale Medien)

Kompetenzerweiterung

— monologische und dialogische Sprechstrategien (u. a. buying time, turn taking)

— Erarbeitung von Feedbackkriterien - kriteriengeleitete Selbst- und
Fremdevaluation

— Bewaltigung interkultureller Begegnungssituationen (u. a. Lernen am anderen Ort)

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

— Evaluation und Bewertung von Unterrichtsbeitragen

— Konzeption, Durchfuhrung und Bewertung von Sprechprufungen

— Bewertung der Sprechprufungen im ESA und MSA

Umgang mit dem Bewertungsbogen ,Sprechen® in angepasster Form

Mogliche Textsorten/ Kommunikationssituationen
— Interview, Poetry Slam Beitrag, Rede, Streitgesprach, Talk Show
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9. Text- und Medienkompetenz: fiktionale Texte Sek. Il

Theoretische Grundlagen

— curriculare Vorgaben (FA, BiSta, GeR/CEFR)

— Basisartikel: Christiane Lutge, Literatur und Film, in: Heinz et al. (Hrsg.),
Basiswissen Lehrerbildung: Englisch unterrichten, Seelze 2018, S. 96 — 115

— verbindliche Themenbereiche

— mogliche Textprodukte im Zentralabitur Englisch

— Deskriptoren

Unterrichtsgestaltung

— Schulung der Text- und Medienkompetenz (Schwerpunkt ,Schreiben®)

— Aufgabenformate (Operatoren, Anforderungsbereiche, Anforderungsniveaus,
analytische und kreativ-produktive Aufgabenarten, Fortsetzung fiktionaler Texte,
Portfolioarbeit)

— funktionale Fehlertoleranz

— funktionaler Medieneinsatz (u. a. digitale Medien)

Kompetenzerweiterung

— Anwendung von Schreib- und Uberarbeitungsstrategien

— generisches Wissen (insbesondere fiktionale und visuelle Texte)

— wissenschaftspropadeutisches Arbeiten: Zitiertechnik

— funktionales Einbringen von Hintergrundwissen

— Entwicklung von Sprachbewusstheit: Adressaten-, Situationsangemessenheit,
Perspektivwechsel

— Erarbeitung von Feedbackkriterien - kriteriengeleitete Selbst- und
Fremdevaluation

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

— Konzeption, Korrektur und Bewertung von Klassenarbeiten, Abiturklausuren und
gleichwertigen Leistungsnachweisen (insb. Korrektur der zweiten und dritten
Aufgabe in Abiturklausuren, Formulierung aussagekraftiger Randbemerkungen
und Gutachtentexte)

— Umgang mit dem Bewertungsbogen ,Schreiben®, den Deskriptoren, dem
Erwartungshorizont

Schwerpunkt Textsorten/ Kommunikationssituationen

— Cartoon, Dramenauszug, Drehbuch, Gedicht, Kurzgeschichte, Liedtext, Photo,
Roman(auszug)
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10. Hor- und Horsehverstehen Sek. |

Theoretische Grundlagen

— curriculare Vorgaben (FA, BiSta, GeR/CEFR)

— Basisartikel: Prof. Dr. Susanne Heinz, Hor- und Horsehverstehen in: Heinz et al.
(Hrsg.), Basiswissen Lehrerbildung: Englisch unterrichten, Seelze 2018,
S.116-132

— top-down- und bottom-up-Verfahren

Unterrichtsgestaltung

— Umgang mit den Ergebnissen der Vergleichsarbeiten VERA 6 und VERA 8

— Strukturierung des Hor- und Horsehprozesses in pre-/ while-/ post-activities

— Aufgabenformate (geschlossene und halboffene Aufgabenformate, individuelle
Aufgabenformate, rezeptiver und produktiver Umgang mit Hor- und Horsehtexten,
Fordern und Férdern)

— funktionaler Medieneinsatz (u. a. Umgang mit dem Lehrwerk, digitale Medien)

Kompetenzerweiterung

— Anwendung von Hor- und Horsehverstehensstrategien
— Erkennen der Sprechintention

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

— Konzeption, Korrektur und Bewertung von Klassenarbeiten und gleichwertigen
Leistungsnachweisen (u. a. geschlossene und halboffene Aufgabenformate)

— Korrektur und Bewertung der Vergleichsarbeiten VERA 6 und VERA 8

— Korrektur und Bewertung der Leistungen im ESA und MSA

Mogliche Textsorten/ Kommunikationssituationen

— Ankundigung, Horspiel, Liedtext, MVC, Nachrichtensendung, Trailer, Tutorial,
Vlog, Werbeclip
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11. Shakespeare Sek. Il

Theoretische Grundlagen

— curriculare Vorgaben (FA, BiSta, GeR/CEFR)

— Basisartikel: Hartmut Klose und Michael Rybicki, There’s Rhyme and Reason to
It, in: Der Fremdsprachliche Unterricht Englisch. Nr. 139. Shakespeares Texte
verstehen, Seelze 2016, S.2 -5

— didaktische Auswabhlkriterien (Ausgabe/Edition)

— Vermittlungsansatze (komplettes Werk vs. Auszlge)

Unterrichtsgestaltung

— Moglichkeiten des Herstellens eines thematischen, sprachlichen, kulturellen
Lebensweltbezuges (u. a. proverbs)

— Aufgabenformate (analytische und kreativ-produktive Verfahren,
Dramapadagogik)

— historischer Hintergrund: Shakespeares Leben und Werk (inklusive Autorenfrage),
Elisabethanisches Zeitalter, Theaterleben (The Globe)

— generisches Wissen (Dramenanalyse, Gedichtanalyse, Filmanalyse,
Regieanweisungen, Stilmittel, Motive, Intertextualitat usw.)

— Shakespeares Sprache

— Shakespeare on stage and screen (House of Cards, Kiss Me Kate usw.)

— funktionaler Medieneinsatz (u. a. digitale Medien)

Kompetenzerweiterung

— historisches Hintergrundwissen
— Entwicklung von literarischer Kompetenz (u. a. generisches Wissen)
— Entwicklung von Text- und Medienkompetenz

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung:

— Konzeption, Korrektur und Bewertung von Klassenarbeiten und gleichwertigen
Leistungsnachweisen

Mogliche Textsorten/ Kommunikationssituationen:

— Drama, Literaturverfilmung, Lyrik (insb. Sonett)
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12.

Leseverstehen Sek. |

Theoretische Grundlagen

curriculare Vorgaben (FA, BiSta, GeR/CEFR)

Basisartikel: Kirsten Redlin, Leseverstehen, in: Heinz et al. (Hrsg.), Basiswissen
Lehrerbildung: Englisch unterrichten, Seelze 2018, S. 133 — 153

Ergebnisse der PISA-Studie

top-down- und bottom-up-Verfahren

reader-response principles

Definitionen der Begriffe ,erweiterter Textbegriff* und ,authentische Texte*

Unterrichtsgestaltung

Umgang mit den Ergebnissen der Vergleichsarbeiten VERA 6 und VERA 8
Schulung des Leseverstehens

Strukturierung des Leseprozesses in pre-, while-, post-reading activities
Aufgabenformate (integrative Spracharbeit bei Lehrwerkstexten, analytische und
kreativ-produktive Verfahren, rezeptiver und produktiver Umgang mit fiktionalen
und nicht-fiktionalen Texten, Fordern und Fordern)

funktionaler Medieneinsatz (u. a. Umgang mit dem Lehrwerk, digitale Medien)

Kompetenzerweiterung

generisches Wissen (Textsorten und -funktionen)
Anwendung von Lesestrategien (u. a. skimming und scanning)
reflektierter Umgang mit Leseintentionen

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung:

Konzeption, Korrektur und Bewertung von Klassenarbeiten und gleichwertigen
Leistungsnachweisen (u. a. geschlossenen und halboffene Aufgabenformate,
integrative Formate)

Korrektur und Bewertung der Vergleichsarbeiten VERA 6 und VERA 8
Korrektur und Bewertung der Leistungen im ESA und MSA

Mogliche Textsorten/ Kommunikationssituationen:

Cartoon, Gedicht, Grafik, Jugendroman(auszug), Kurzgeschichte, Liedtext
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13. Sprachbewusstheit: integrative Spracharbeit Sek. Il

Theoretische Grundlagen

— curriculare Vorgaben (FA, BiSta, GeR/CEFR)

— Basisartikel: Dr. Ursula Behr, Sprach(en)bewusstheit und Sprachlernkompetenz:
Ihre Bedeutung fur das Sprachenlernen, in: Praxis Fremdsprachenunterricht. Nr.
4, Minchen 2015, S. 11 - 13

— Lernstrategien, Umwalzungs- und Archivierungsstrategien

— Definitionen der Begriffe ,systematische Wortschatzarbeit® und ,integrative
Spracharbeit”

Unterrichtsgestaltung

— Schulung von Sprachlernkompetenz (Lernstrategien und Lernorganisation,
Archivierungsstrategien)

— Schulung von Sprachbewusstheit (Register, themenspezifischer Wortschatz bzw.
Fachvokabular, Sprachprazision, Idiomatik, Adressaten- und
Situationsangemessenheit)

— Aufgabenformate (integrative Spracharbeit, systematische Wortschatzarbeit,
Anknupfen an Vorwissen, Scaffolding, Visualisierungen)

— systematische Wortschatzarbeit (u. a. Ordnungsprinzipien: Wortfelder, graphic
organizers, mind maps, umbrella terms)

— funktionale Fehlertoleranz

— funktionaler Medieneinsatz (u. a. Umgang mit dem ein- und zweisprachigen
Worterbuch, digitale Medien)

Kompetenzerweiterung

— Entwicklung von Sprachlernkompetenz
— Entwicklung von Sprachbewusstheit
— funktionaler Umgang mit ein- und zweisprachigen Waorterbtchern

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

— Umgang mit den Bewertungsbogen ,Sprache®, ,Schreiben” und
~oprachmittlung” zur Bewertung des Bereiches Sprache
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14.

Anfangsunterricht Sek. |

Theoretische Grundlagen

curriculare Vorgaben (FA, BiSta, GeR/CEFR)

Basisartikel: Annika Kolb und Nikola Mayer, Mehr Kontinuitat! Englischkenntnisse
aus der Grundschule weiterentwickeln, in: Der Fremdsprachliche Unterricht
Englisch. Nr. 103. Englisch in Klasse 5, Seelze 2010,S.2 -6 & 10 -13
Spracherwerbs- und Sprachlerntheorien (z. B. lexical approach nach Michael
Lewis, das mentale Lexikon)

Definition des Begriffs ,systematisches Wortschatzlernen®

Unterrichtsgestaltung

integrative Spracharbeit in geeigneten Kommunikationssituationen
funktionale Einsprachigkeit

Ausspracheschulung (Phonologie und Intonation)

Aufgabenformate (Total Physical Response, funktionale Hausaufgaben,
Herausforderung Vokabellernen, Anknipfen an Vorwissen, Visualisierungen,
Scaffolding, Fordern und Fordern)

funktionale Fehlertoleranz

funktionaler Medieneinsatz (u. a. Umgang mit dem Lehrwerk, digitale Medien)

Kompetenzerweiterung

Entwicklung grundlegender grammatikalischer Kenntnisse

Entwicklung eines allgemeinen, thematischen und individuellen Wortschatzes (u.
a. Bildbeschreibung)

Entwicklung von Lernbewusstheit und Lernorganisation

Anwendung von Lernstrategien, Archivierungsstrategien

soziokulturelles Orientierungswissen

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Konzeption, Korrektur und Bewertung von Klassenarbeiten und gleichwertigen
Leistungsnachweisen (u. a. integrative Aufgabenformate)

Konzeption, Korrektur und Bewertung von Vokabeltests sowie Formen mundlicher
VokabelUberprufung
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15.

Kompetenzerwerb Sek. Il

Theoretische Grundlagen

curriculare Vorgaben (FA, BiSta, GeR/CEFR, Erlass ,Lernen am anderen Ort®)
Basisartikel: Wolfgang Hallet, Die komplexe Kompetenzaufgabe & Differenziert
arbeiten mit der Kompetenzaufgabe, in: Der Fremdsprachliche Unterricht
Englisch. Nr. 124. Kompetenzaufgaben, Seelze 2013, S. 2 — 11

Basisartikel: Wolfgang Hallet, Generisches Lernen, in: Der Fremdsprachliche
Unterricht Englisch. Nr. 114. Generisches Lernen, Seelze 2011,S.2 -7
Handlungs- und Produktionsorientierung

Test- vs. Lernaufgaben

Unterrichtsgestaltung

projektorientiertes Arbeiten

Einsatz kooperativer Makromethoden (Simulationen usw.)

Aufgabenformate (handlungs- und produktionsorientierte Verfahren, z. B. Filme
drehen, Vlogs und Blogs erstellen)

funktionale Fehlertoleranz

funktionaler Medieneinsatz (u. a. digitale Medien)

Kompetenzerweiterung

generisches Wissen
Erarbeitung von Feedbackkriterien - kriteriengeleitete Selbst- und
Fremdevaluation

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Konzeption, Korrektur und Bewertung von Klassenarbeiten und gleichwertigen
Leistungsnachweisen
Umgang mit den Bewertungsbogen ,Schreiben®, ,Sprechen®, ,Sprachmittlung®
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Evangelische Religion

Leitlinien der Ausbildung im Fach Evangelische Religion

Evangelischer Religionsunterricht macht vielfaltige Angebote zur Orientierung und
leistet einen nachhaltigen Beitrag zur Identitatsentwicklung der Schilerinnen und
Schuler. Er stellt Fragen des gesellschaftlichen und religiosen Zusammenlebens ins
Zentrum, fihrt ein in kulturelle sowie gesellschaftliche Zusammenhange und erweitert
so die Allgemeinbildung der Lernenden. Nicht zuletzt vertieft er die Urteilskompetenz
der Schiilerinnen und Schiler in aktuellen, relevanten ethischen Fragestellungen.
Insbesondere in der Sekundarstufe Il geschieht diese inhaltliche Auseinandersetzung
vor dem Hintergrund der Wissenschaftspropadeutik als einem Aspekt der Studier-
fahigkeit.

Religionslehrkrafte im Vorbereitungsdienst begegnen dabei Lerngruppen und Klassen,
die heterogen sind in Hinsicht auf vorhandene Kompetenzen sowie Wissensstande, auf
entwicklungspsychologische Voraussetzungen der Schulerinnen und Schiler, ihre
religidse Sozialisation und auf den individuellen Prozess der Personlichkeitsbildung. Sie
unterrichten das Fach Ev. Religion in einer die Lernenden pragenden gegenwartigen
gesellschaftlichen Situation, die durch religiése und weltanschauliche Pluralitat gekenn-
zeichnet ist.

Fur die Anforderungen des Religionsunterrichts bedarf es also aufseiten der Lehrkrafte
fundierter, praktisch-orientierter fachdidaktischer und methodischer Kompetenzen
bezuglich der Vorbereitung, Planung, Durchfiihrung und Reflexion von Religions-
unterricht, welche die Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst auf der Grundlage der im
Studium erworbenen theologischen Fach-Expertise und der theoretisch reflektierten
Unterrichtserfahrungen aus Praktika und Praxissemester auf den Religionsunterricht
bezogen erweitern und vertiefen. Hinzu kommen Kenntnisse um historisch gewachsene
Rahmenbedingungen und aktuelle Rechtsgrundlagen des Religionsunterrichts.

Die im Vorbereitungsdienst zu erweiternden und vertiefenden Kompetenzen werden
durch die allgemeinen und fachspezifischen Ausbildungsstandards Ev. Religion fest-
gelegt. Letztere orientieren sich an den phasentbergreifend formulierten Kompetenzen
und Standards zur Theologisch-Religionspadagogischen Kompetenz der EKD.? Die
Ausbildung im Vorbereitungsdienst ist dariiber hinaus an den Fachanforderungen

Ev. Religion ausgerichtet.

2 Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland (Hrsg.) (0. J.): EKD Texte 96. Theologisch-Religionspadagogische

Kompetenz. Professionelle Kompetenzen und Standards fur die Religionslehrerausbildung. Kirchenamt Ev. Kirche: Hannover.
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Fachspezifische Ausbildungsstandards

Die Lehrkraft im Vorbereitungsdienst

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

kann das didaktische Feld des Evangelischen Religionsunterrichts der Schulform
Gemeinschaftsschule/Gymnasium selbststandig erschlie3en und eigenen
Religionsunterricht als fachdidaktisch abgesicherten, schiler- und sachgerechten
Lernprozess planen, realisieren und reflektieren.

kann existenziell relevante Dimensionen der Unterrichtsthemen aufspiren, sie mit
der Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiler vermitteln und in angemes-
senen Verfahren in den Religionsunterricht einbringen.

kann die vielféltige Heterogenitat der Schilerinnen und Schuler wahrnehmen,
analysieren und fur die Gestaltung unterrichtlicher Prozesse berlcksichtigen.

kann die Schilerinnen und Schiler entsprechend ihrem Alter, ihrer religiosen
Entwicklung sowie ihrem personlichen sozialen und kulturellen Lebenshintergrund
als aktiv Lernende in den Unterrichtsprozess einbeziehen.

kann vielfaltige religionspadagogisch relevante Medien funktional zur Entwicklung
und Forderung der Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler einsetzen.

beherrscht verschiedene religionspadagogisch relevante Methoden, Kommuni-
kationsformen, Gesprachstechniken und narrative Methoden und kann diese
funktional verwenden.

kann die in den Fachanforderungen dargelegten Kompetenzen religioser Bildung
bei der Planung, Durchfiihrung und Reflexion von Religionsunterricht angemessen
bertcksichtigen.

kann Lehr-Lern-Prozesse mit dem Ziel der Ausbildung und Forderung von Kom-
petenzen religioser Bildung der Schilerinnen und Schiiler arrangieren.

kann eigenen und fremden Unterricht mithilfe von Kriterien fr guten Unterricht
analysieren und daraus Handlungsstrategien fur zukinftigen Unterricht entwickeln.

kennt Instrumente des Feedbacks und der Evaluation des eigenen Unterrichts und
kann diese systematisch einsetzen und auswerten.

kennt Konzepte der unterrichtlichen ErschlieBung anderer Religionen, Konfes-
sionen und Weltanschauungen.

kann eine von Respekt getragene argumentative Auseinandersetzung mit Posi-
tionen von Religionen und Weltanschauungen unterrichtlich gestalten.

kennt Mdoglichkeiten der Umsetzung interreligiésen Lernens als durchgangiges
Prinzip.

kann die Schuilerinnen und Schiler anleiten, religiés bedeutsame Phdnomene des
gesellschaftlichen und kulturellen Lebens aufzusptren, wahrzunehmen und sie in
ihrem geschichtlichen und gegenwartigen Kontext zu interpretieren.

kann mit Schilerinnen und Schilern Medien kritisch analysieren und mit ihnen
Kompetenzen eines verantwortungsbewussten Umgangs mit Medien entwickeln.
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16. kann sich als Religionslehrerin oder -lehrer mit der eigenen religiosen Position
religionspadagogisch verantwortlich in den Dialog mit Schiilerinnen und Schiilern
einbringen.

17. kann das eigene Tatigkeitsfeld und die Aufgaben als Religionslehrkraft differen-
ziert beschreiben und das eigene Handeln in alltagspraktischen Situationen selbst-
kritisch und theoriebezogen Uberprifen.

18. kann neue religionspadagogische Ansatze, Konzeptionen sowie neue Themen,
Unterrichtsmodelle und Methoden kritisch sichten, analysieren, erproben und
beurteilen.

19. kann Lernstande und Lernschwierigkeiten im Fach diagnostizieren, individuelle
Hinweise geben und Lernbegleitung und -beratung praktizieren.

20. kennt die Grundlagen fur die Beurteilung und Bewertung von Leistungen und
kennt wesentliche Verfahren und Aufgabenbeispiele fiir Abschlussprifungen ihrer
Schulart.

Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung

Neben der Vermittlung von fachspezifischen Inhalten, Konzepten, Methoden und
Modellen sind auch folgende Themenbereiche durchgangige Bestandteile der Aus-
bildungsveranstaltungen und der -beratung.

Durchgangige Sprachbildung

Religionsunterricht leistet tGber alle Jahrgangsstufen hinweg einen Beitrag zur Durch-
gangigen Sprachbildung. Dabei verbindet er Alltags- und Fachsprache und fihrt
Schilerinnen und Schiiler an eine Vielfalt sprachgebundener Quellen und fachbezoge-
ner Kompetenzen zur ErschlieBung von Texten heran. So werden systematisch
sprachliche Fahigkeiten aufgebaut, die die Wahrnehmungs-, Darstellungs-, Deutungs-
und Gestaltungsfahigkeit ausbilden und differenzieren. Dieser Entwicklungsprozess
aufseiten der Lernenden erfordert einen durchweg sprachsensibel gestalteten Reli-
gionsunterricht. Die Reflexion und die Bewusstwerdung dieser kontinuierlichen Sprach-
bildung ist Thema der inhaltsbezogenen Module im Vorbereitungsdienst. Die konkrete
Thematisierung praktischer Vorgehensweisen zum Erwerb fachsprachlicher Kenntnisse
und Fahigkeiten findet im Basismodul 8 ,Theologische Gesprache fihren / Durchgan-
gige Sprachbildung im Religionsunterricht” statt.

Inklusive Schule / Umgang mit Heterogenitat und Inklusion

Lerngruppen im Fach Evangelische Religion sind grundsatzlich heterogen. Sie sind
dies in Hinsicht auf die Kenntnisse und korperlichen sowie geistigen Fahigkeiten der
Schulerinnen und Schiler, auf ihre personliche religiose Entwicklung und Sozialisation,
ihre besonderen Begabungen und ihre individuellen Bedarfe — vor dem Hintergrund
einer von religioser und kultureller Pluralitdt gekennzeichneten Gesellschaft. Aufgrund
der grundgesetzlichen Bestimmungen zur positiven und negativen Religionsfreiheit
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kann nicht grundsatzlich von einer kontinuierlichen Beschulung im Fach ausgegangen
werden.

Religionsunterricht reflektiert diese grundséatzlich heterogene Lernausgangslage didak-
tisch und nimmt die Lernenden als Personen auf der Grundlage des biblischen Ver-
standnisses von unvergleichlichem Wert und Wurde des Menschen wahr, unabhéangig
von personlichen Eigenschaften, Begabungen oder Grenzen.

Im Vorbereitungsdienst ist daher die Gestaltung eines Religionsunterrichts zu ver-
mitteln, der Schulerinnen und Schiler individuell fordert und férdert und zu einer eigen-
standigen Auseinandersetzung mit religiésen Fragen und Problemstellungen motiviert.
Dazu bedarf es eines breiten Methodenrepertoires zur Differenzierung — aber auch der
Verfahren, die das Gemeinsame betonen und Lerngruppen zusammenfihren, sowie
der Impulse fir die Entwicklung einer gemeinsamen Schulkultur tber den Unterricht
hinaus.

Die Anforderungen eines inklusiven Religionsunterrichts finden grundsatzlich Beriick-
sichtigung, insbesondere jedoch im Basismodul 2 ,Heterogenitat im RU / Religion
inklusiv unterrichten® und im Basismodul 4 ,Schilerinnen und Schililer: gesellschaftliche
Veranderungen — religiose Sozialisation — entwicklungspsychologische Ansatze*.

Medienbildung

Verknupft mit dem Erwerb inhaltsbezogener Kompetenzen religioser Bildung sehen die
Fachanforderungen fiir das Fach Evangelische Religion die Erweiterung und Vertiefung
der prozessbezogenen Kompetenzen Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit,
Deutungsfahigkeit, Urteilsfahigkeit, Dialogfahigkeit und Gestaltungsfahigkeit vor. Beide
Kompetenzbereiche religitser Bildung befahigen Schilerinnen und Schiler, religits
bedeutsame Anforderungssituationen und Problemstellungen zu bewaltigen. Insbeson-
dere der an der Lebenswelt der Schulerinnen und Schuler orientierte Einsatz digitaler
Medien zur Erschlie3ung religiés bedeutsamer Inhalte aus verschiedenen Medientypen,
zum Produzieren, Prasentieren, Trainieren, Recherchieren und Kommunizieren leistet
einen Beitrag zur Entwicklung der prozessbezogenen Kompetenzen. Religionsunterricht
sieht digitales Lernen als Chance und leistet einen Beitrag zur Medienbildung in Hin-
sicht auf ein kritisches Bewusstsein, einen zielfihrenden, verantwortlichen Umgang

und reflektiert Einflisse auf die Identitatsbildung. Insofern sind Medienbildung und
fachbezogenes, digitales Lernen allgemein Inhalt und — wenn méglich — Methode der
Module im Vorbereitungsdienst. Dartber hinaus sind digitale Medien Bestandteil des
Basismoduls 6 ,Medien und Medienkompetenz im Religionsunterricht®.

Inhalte der Ausbildungsveranstaltungen

1. (A 0) Einfuhrungsveranstaltung:
Grundlagen des Evangelischen Religionsunterrichts
— Kernanliegen des Unterrichtsfaches Ev. Religion
— Kiriterien fir guten Religionsunterricht
— Kompetenzen religidser Bildung und Themen des RU
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Das Konzept der Elementarisierung
Grundsatzliche organisatorische Fragen zu Ausbildungsveranstaltungen
Verfahren zu Planung und Ablauf der Ausbildungsberatung

Kompetenzen und Standards im Vorbereitungsdienst:
Theologisch-religionspadagogische Kompetenz

Hinweise zur Planung von Unterrichtseinheiten und einzelnen Unterrichtsstunden

(A 1) Die Frage nach Gott

Gottesglaube: religionsphilosophische, systematische, biblische Zugange
Gottesbilder im Wandel: historische und individuelle Perspektiven
Gottesbilder im interreligiosen Vergleich

Infragestellung des Gottesglaubens (Theodizee, Religionskritik)

(A 2) Die Frage nach Jesus Christus

Didaktisch-methodische Planung und Reflexion von Unterricht mit grundlegen-
den Inhalten der christlichen Uberlieferung

Kreuzestheologie im Diskurs

Christologische Konzepte als Teil der Identitatsfindung der Schilerinnen und
Schaler

ErschlieRung christologischer Fragestellungen mittels Elementarisierung

(A 3) Die Frage nach Gott und Jesus Christus vor dem Hintergrund
entwicklungspsychologischer Anséatze und Theorien zur religiésen
Sozialisation

Dimensionen gesellschaftlicher Veranderungen
Religibse Sozialisation heute

Theorien religiéser Entwicklung: entwicklungspsychologische Ansatze nach
Oser und Gmunder, James Fowler o. a.

Chancen und Grenzen entwicklungspsychologischer Modelle sowie neuere
entwicklungspsychologische Ansatze

Analyse von Lerngruppen: RU als Beziehungsgeschehen

(A 4) Religionsunterricht: Klassische Konzeptionen = Organisationsformen
des RU heute = Aktuelle Diskurse / Rechtliche Grundlagen des RU

Klassische Konzeptionen des RU seit 1945 bis heute
Organisationsformen des RU

Aktuelle konzeptionelle Diskurse in der Religionsdidaktik in Hinsicht auf
die Gestaltung von Lehr-Lern-Prozessen im RU: u. a. Symboldidaktik,
performativer RU, Kinder- und Jugendtheologie

Rechtliche Grundlagen des RU: Bestimmungen des Grundgesetzes und
des Erlasses zum RU, Teilnahme am RU, Kontingentstundentafel,
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Zusammenarbeit von Schule und Kirche, konfessionelle Kooperation,
Kooperation mit dem Fach Philosophie

(A 5) Umgang mit Heterogenitat und Inklusion im RU konkret:
Gestaltung differenzierter Lernwege

Arbeit mit fachspezifischen Texten, Ganzschriften und Erzahlungen

Grundlagen und Grundsatzliches zum Thema Heterogenitét und Inklusion im RU
Maoglichkeiten der Diagnose

Maglichkeiten der Differenzierung

Heterogenitat als Thema im Religionsunterricht

(B 1) Religionslehrkrafte im Blick: Eigene Religiositat und Rollen
reflektieren

Vielfalt der Rollenerwartungen

Modelle zur Rolle der Religionslehrkraft: Positionen heute, Vorstellungen fur die
Zukunft

Reflexion der eigenen religibsen Biografie
Als Religionslehrkraft aktiv zur Schulkultur beitragen

(B 2) Die Frage nach den Religionen in der Gesellschaft im RU I:
Interreligidses Lernen

Begegnung als wesentliches Element interreligiosen Lernens
Ziele des interreligiosen Lernens
Konzepte des interreligiosen Lernens

Didaktische Prinzipien bei der Behandlung ausgewahlter Religionen beziehungs-
weise Weltanschauungen im RU

Nach Maoglichkeit: Besuch einer Synagoge, des judischen Museums, eines
buddhistischen Zentrums, einer Moschee u. a.

(B 3) Die Frage nach den Religionen in der Gesellschaft im RU II:
Interreligibéses Lernen

Theologische Pramissen und Grundlagen fir einen gelingenden Dialog
Wahrheitsanspruch und -begriff im interreligiésen Dialog

Umgang mit indifferenten Positionen und Phdnomenen des Fundamentalismus
Reflexion der eigenen (christlichen) Perspektivgebundenheit

(B 4) Medien und Medienkompetenz im RU

Arbeit mit Bildern und Karikaturen, Verfahren der Bildbetrachtung
Verwendung von Videoclips, Musik und Filmen

Bedeutung von Medien fur die Glaubensentwicklung
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11.

12.

13.

14.

Veranderung von Prozessen der Identitatsentwicklung durch digitale Medien
Vielfalt der Medien im RU
Digitale Medien im RU nutzen, selbst gestalten, produzieren

(B 5) Kompetenzorientierter Religionsunterricht

Kriterien guten Religionsunterrichts

Kategorien zur starkenorientierten Analyse von Religionsunterricht
Grundsatze und Begriffe der Kompetenzorientierung

Kompetenzorientierung praktisch umgesetzt: Beispiele; Bewusstmachung
von Kompetenzen im RU; Anforderungssituationen im RU; nachhaltiges,
spiralcurriculares Lernen

(C 1) Theologische Gesprache fuhren / Durchgéngige Sprachbildung im RU
Gesprachstechniken und Handlungsmuster

Unterrichtsgesprach: Formen des Gesprachs, Gesprachsmomente/-phasen
Nach Maoglichkeit: (Video-)Analyse von Gesprachssituationen im RU

Theologisieren / Kinder- beziehungsweise Jugendtheologie: die individuelle
Religiositat der Lernenden im Gespréach entwickeln und verbalisieren

Schilerinnen und Schiilern konstruktiv Riickmeldungen geben

Durchgangige Sprachbildung: praktische Vorgehensweisen zum Erwerb fach-
sprachlicher Kenntnisse und Fahigkeiten

(C 2) Lernstande diagnostizieren, Leistungen beurteilen

Besonderheiten der Leistungsbewertung im Fach Ev. Religion: die auf der
Rechtfertigungslehre basierende Unterscheidung von Person und Werk sowie
Wirde des Menschen und seiner Leistung

Kriterien der Leistungsbewertung / Transparenz tUber Kriterien herstellen
Lernstandserhebungen fir passgenauen Unterricht

Abiturprifung im Fach Ev. Religion

Alternative Formen der Leistungsuberprifung

(C 3) Die Frage nach der Wahrnehmung und dem Verstehen von Religion
und ihren Ausdrucksformen im RU

Verschiedene fachdidaktische und fachmethodische Zugange zur Bibel und
heiligen Schriften (erfahrungs-, handlungs- und produktionsorientierte Methoden)

Aktuelle Fragestellungen im Feld der Bibeldidaktik
Wirklichkeitskonstruktionen und -begriff im Dialog mit anderen Wissenschaften
Theologische und hermeneutische Fragestellungen
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15.

16.

(C 4) Die Frage nach dem Menschen und dem richtigen Handeln im RU |

Zentrale Themen und Fragestellungen der Anthropologie in ihrer existenziellen
Bedeutung theologisch und religionsdidaktisch sachgeman erschlie3en und fur
den Unterricht fruchtbar machen

Trias: Geschopf — Stunder — Gerechtfertigter

(C 5) Die Frage nach dem Menschen und dem richtigen Handeln im RU I
Ethische Urteilsbildung im Anschluss an anthropologische Konzepte

Zentrale Aspekte theologischer Ethik (ethische Kataloge, z. B. Dekalog,
Bergpredigt, Menschenrechte; Gewissen)

Fragen nach Schuld und Vergebung

Konkrete materialethische Fragestellungen (z. B. im Umgang mit Tod und
Sterben, Bioethik, Wirtschaftsethik)

Modelle ethischer Urteilsbildung (z. B. Utilitarismus, Prinzipienethik/Gesinnungs-
ethik, Verantwortungsethik)
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Franzosisch

Leitlinien der Ausbildung im Fach Franzdsisch

Die Ziele und Anforderungen der Ausbildung im Fach Franzésisch werden durch die
allgemeinen Ausbildungsstandards sowie die fachspezifischen Ausbildungsstandards
Franzosisch festgelegt. Die Ausbildung im Vorbereitungsdienst ist an den Fachanforde-
rungen Franzésisch und dem zugehdrigen Leitfaden ausgerichtet.

Die allen Schulformen und Schulstufen zugrunde liegende, leitende fachdidaktische
Perspektive besteht in der Kommunikationsorientierung, das heif3t darin, tatsachliches
Interagieren in der franzdsischen Sprache zu ermdglichen, dies im Unterricht vielfaltig
zu erproben und anzuwenden sowie interkulturelle Handlungsfahigkeit in frankofonen
Kulturen anzubahnen.

Wesentlich zur Herstellung dieser interkulturellen Kommunikationsfahigkeit ist die
Berucksichtigung folgender Aspekte:

- der an den Bildungsstandards und dem Gemeinsamen europaischen Referenz-
rahmen ausgerichteten Kompetenzorientierung (mit den kommunikativen Teil-
kompetenzen Hor-/Hor-Seh-Verstehen, Sprechen, Leseverstehen, Schreiben,
Sprachmittlung),

- der dienenden Funktion der Kenntnisse des Sprachsystems hinsichtlich des
Kommunikationserfolges und der entsprechenden funktionalen Fehlertoleranz,

- des Primates der Mindlichkeit,

- der Inhaltsorientierung, die das Franzdsischlernen stets an fur frankofone Ziel-
kulturen sowie fur Schilerinnen und Schiler relevante Inhalte knipft,

- der adaquaten Authentizitat von Unterrichtsmaterialien und Kommunikations-
situationen,

- der funktionalen Einsprachigkeit,

- des Bezugs zu anderen Lerner- und Unterrichtssprachen, das heif3t der Mehr-
sprachigkeitsschulung und der Sprachvernetzung,

- und der Individualitat des Spracherwerbs.

Die Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst werden darauf vorbereitet, Franzésischunterricht
unter Bericksichtigung dieser Leitlinien methodisch vielfaltig und differenzierend zu
planen, durchzufiihren und zu reflektieren.
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Fachspezifische Ausbildungsstandards

Die Lehrkraft im Vorbereitungsdienst

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.
25.

26.

27.

verfugt Uber ein fundiertes Fachwissen und Sprachkonnen, vor allem im Hinblick
auf schulartrelevante Kompetenzbereiche sowie die Themen und Inhalte des
Unterrichts.

kennt die fur das Fach verbindlichen Fachanforderungen und die gultigen
Erlasse und Verordnungen sowie die bundeseinheitlichen Bildungsstandards und
beriicksichtigt sie in Schule und Unterricht.

kennt die aktuellen fachdidaktischen Konzeptionen des Fremdsprachenunter-
richts und reflektiert diese kritisch.

ist vertraut mit den aktuellen Entwicklungen, wie Bilingualer Unterricht, Frih-
beginn, Gemeinsamer europdaischer Referenzrahmen, Portfolio usw.

verfugt Uber fundierte didaktische Kenntnisse in den Bereichen Sprache,
Interkulturelles Lernen und Umgang mit Texten und Medien, die Sachanalysen
ermoglichen, die zu Planungen im Kontext von Unterrichtseinheiten, begruindeter
Material- und Medienwahl, sinnvoller Schwerpunktsetzung sowie der Konzeption
klar strukturierter, ertragreicher Stunden mit angemessenem Anforderungsprofil
fuhren.

verfugt Gber ein umfangreiches methodisches Repertoire in den Bereichen
Anfangsunterricht, Lehrbucharbeit, Textarbeit, Spracharbeit und thematischer
Arbeit, das den Lernenden vielfaltiges Handeln in unterschiedlichen Sozialformen
ermdglicht, auf Schileraktivierung und Eigenverantwortung ausgerichtet ist und
Zuwachs sichert in den Kompetenzbereichen der Fachanforderungen.

verfugt Gber ein ausgepragtes Reflexionsbewusstsein im Hinblick auf Adres-
saten, Ziele, Inhalte, Methoden, Medien und Kompetenzzuwachs.

verfugt Uber unterschiedliche Verfahren der Feststellung, Bewertung und
Benotung von Unterrichtsbeitrdgen/Leistungen im Fremdsprachenunterricht.

bericksichtigt die Besonderheiten des Fremdsprachenunterrichts als Sprach-
unterricht, gestaltet diesen grundsatzlich in der Zielsprache und férdert dabei den
Unterrichtsprozess durch angemessene, zielorientierte Impulse.

kennt und bertcksichtigt lernpsychologische Aspekte des Spracherwerbs.

verfugt Uber Erfahrungen in der Diagnose und im Umgang mit Fehlern, Verstand-
nisschwierigkeiten und Lernprozessstorungen.

kennt und vermittelt fachspezifische Lern- und Arbeitstechniken.

vertritt ihre Fremdsprache als Unterrichtsfach mit dessen Besonderheiten, Auf-
gaben und Ansprichen innerhalb und aul3erhalb der Schule.

kann zu individuellen Fragen des Fremdsprachenlernens kompetent informieren
und beraten.

kennt Moglichkeiten der Information und Weiterbildung im Hinblick auf zuklnftige
fachspezifische, unterrichtliche Entwicklungen und die eigene aktive Sprach-
kompetenz.
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Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung

Durchgangige Sprachbildung

Durchgangige Sprachbildung findet in der Ausbildung fur das Fach Franzésisch im
Wesentlichen auf zwei Ebenen statt: Erstens soll flir verschiedene Sprachniveaus
und -ebenen (z. B. soziale Codes wie Jugendsprache) der Zielsprache Franzosisch
sensibilisiert werden. Weiterhin ist beim Reflektieren tber das Funktionieren der Ziel-
sprache (Charakteristika von Wortschatz und Grammatik) sowie tber Spracherwerbs-
strategien auf einen adaquaten Gebrauch des Deutschen zu achten beziehungsweise
dieser zu ermdglichen.

Inklusive Schule / Umgang mit Heterogenitat und Inklusion

Lehrkréafte im Vorbereitungsdienst im Fach Franzésisch werden darin geschult, adaquat
mit Fehlern, Verstandnisschwierigkeiten und Lernprozessstérungen umzugehen sowie
grundlegende Kenntnisse in ihrer Diagnostik zu erwerben. Sie erlernen vielféltige
Methoden, ihren Unterricht binnendifferenziert und individualisiert zu gestalten.

Darlber hinaus erwerben sie Kenntnisse zu schulart- und fachspezifischen Aspekten
der Inklusion, insbesondere hinsichtlich des Umgangs mit Lese-Rechtschreib-Schwache
und der Férderung von Schilerinnen und Schilern mit besonderer Sprachbegabung.
Die Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst erwerben zudem Kenntnisse in der Beratung von
Schiler/-innen und Eltern bei der Fremdsprachenwabhl.

Medienbildung

Im modernen Franzdsischunterricht ergeben sich vielfaltige Mdglichkeiten, digitale
Medien lernférderlich einzusetzen oder auch zum expliziten Gegenstand des Unter-
richts zu machen.

Die Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst vermitteln Moglichkeiten der Nutzung digitaler
Worterbucher. Sie nutzen Recherchemdglichkeiten zum Erwerb landeskundlichen
Wissens und der Kenntnisse Uber interkulturelle Gegebenheiten. Sie ermdéglichen es
ihren Schiler/-innen, aktuelle und fur frankofone Kulturen relevante Themen anhand
authentischen digitalen Materials zu erschlie3en und zu reflektieren, indem sie authen-
tische Sprachdokumente (Texte, Audio-/Videodateien) suchen, speichern und erarbei-
ten.

Sie nutzen geeignete (Lern-)Software zum Zweck des Sprachtrainings und zur Ver-
tiefung des Sprachlernwissens, zum Beispiel um

- Hor- und Hor-Seh-Verstehen sowie Leseverstehen und adaquate ErschlielBungs-
strategien an authentischem Material zu tben,

- das Vokabellernen abwechslungsreich zu gestalten, interaktive Ubungen und
Sprachlernspiele durchzuftihren, gegebenenfalls auch selbst zu erstellen,

— den Schiuler/-innen die Teilnahme an medial gefiihrten Gesprachen zu ermdglichen,
sodass diese kommunikative Strategien kennenlernen und imitieren und so
Kontakte zu frankofonen (Gespréchs-)Partnern herstellen und aufrechterhalten
lernen,
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- Schuler/-innen dazu anzuleiten, eigene Texte digital zu erstellen und zu Uber-
arbeiten, im digitalen Bereich adressaten- und textsortengerecht zu schreiben sowie
Prasentationen, Horspiele oder Filme in franzdsischer Sprache selbst her- und
vorzustellen.

Inhalte der Ausbildungsveranstaltungen

1. (A 1) Bleu 1: Evaluation: Schreiben (kompetenzorientierte Klassenarbeiten)

Zentrale kommunikative Teilkompetenz: Schreiben, Horverstehen, Lese-
verstehen

Thematische Aspekte: kompetenzorientierte Klassenarbeiten (Konzeption;
Inhalts-/Sprachkorrektur) Tests, Corrigé; Korrektur; LRS; Oberstufenarbeiten
(Richtlinien/Vorgaben Zentralabitur); Bewertungsbdgen

Planungsperspektive: Planung einer Stunde

2. (A 2) Bleu 2: Wortschatzarbeit und Anfangsunterricht
Zentrale kommunikative Teilkompetenz: Sprechen/Schreiben

Thematische Aspekte: Semantisierung, Aussprache, Tafelbild/Visualisierung;
LRS, Einsprachigkeit, Musik und Bewegung, Spiele; Ubungsformen; offene
Unterrichtsformen, Individualisierung

Planungsperspektive: Planung einer Stunde

3. (A 3) Bleu 3: Literaturunterricht
Zentrale kommunikative Teilkompetenz: Leseverstehen/Schreiben

Thematische Aspekte: ,Kanon®, literaturdidaktische Modelle, Prix des lycéens,
Chanson, Interkulturelles Lernen

Planungsperspektive: Planung einer Unterrichtseinheit/Lernaufgabe

4. (A 4) Bleu 4: Sprachmittlung
Zentrale kommunikative Teilkompetenz: Sprachmittlung

Thematische Aspekte: Sprachmittlungsstrategien; faux amis, ldiomatik, Wort-
schatz (entspr. Lernstrategien; Aspekte Durchgangiger Sprachbildung), non-
verbale Kommunikation; Im-Kopf-Lokalisation IKL; Untersuchung von Aufgaben-
angeboten, Bewertung von Sprachmittlungsaufgaben, Adaptierung der Abitur-
Bewertungsbogen

Planungsperspektive: Planung einer Stunde
5. (A 5) Bleu 5: Binnendifferenzierung

Zentrale kommunikative Teilkompetenz: alle
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10.

Thematische Aspekte: Differenzierung nach Leistung, Geschwindigkeit, Inte-
resse, Lerntyp, Vorkenntnissen, Sozialformen ...; Aspekte Durchgangiger
Sprachbildung; Umgang mit Lehrwerksangeboten, Einsatz digitaler Medien,
Inklusionsschiiler/-innen

Planungsperspektive: Planung einer Stunde / Unterrichtsorganisation

(B 1) Blanc 1: Hor-/Hor-Seh-Verstehen
Zentrale kommunikative Teilkompetenz: Hor-(Seh-)Verstehen

Thematische Aspekte: Schwierigkeiten, Strategien, Bewertungsmaoglichkeiten,
Umgang mit Vorlagen, technische Moglichkeiten, Einsatz digitaler Medien

Planungsperspektive: Planung einer Stunde

(B 2) Blanc 2: Umgang mit dem Lehrbuch

Zentrale kommunikative Teilkompetenz: nach Wahl (z. B. Horverstehen,
Leseverstehen)

Thematische Aspekte: Lehrbucharbeit/Alternativen, Lehrwerksvergleiche,
digitale Lehrmittel, Lektionseinfihrung: Grammatik/Semantisierung (Vorentlas-
tung vs. selbstentdeckendes Lernen); offene, kommunikative Unterrichtsformen,
Individualisierung, Differenzierungsangebote in der Ubungsphase

Planungsperspektive: Planung einer Unterrichtseinheit/Lernaufgabe

(B 3) Blanc 3: Oberstufenunterricht
Zentrale kommunikative Teilkompetenz: Leseverstehen/Schreiben

Thematische Aspekte: Sachtexte, Dossierarbeit, Projektarbeit, Themenfindung,
Zentralabitur, Tafelbild, Interkulturelles Lernen, Wortschatzarbeit (Aspekte Durch-
gangiger Sprachbildung)

Planungsperspektive: Planung einer Stunde auf Sek.-1I-Niveau

(B 4) Blanc 4: Zusammenhangendes (Monologisches) Sprechen
Zentrale kommunikative Teilkompetenz: Sprechen

Thematische Aspekte: Sprechen in Monologen, Prasentationen, Intonation,
Sprachverwendung, Wortschatz (Lernstrategien), Vorlesen

Planungsperspektive: Planung einer Stunde/Unterrichtseinheit

(B 5) Blanc 5: Schreibprozesse férdern
Zentrale kommunikative Teilkompetenz: Schreiben

Thematische Aspekte: préparer — rédiger — corriger; Umgang mit dem (elek-
tronischen) Worterbuch, Strategien, Scaffolding, textsortenspezifische Kriterien,
Selbstkorrektur

Planungsperspektive: Planung einer Stunde
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11.

12.

13.

14.

15.

(C 1) Rouge 1: Evaluation: Sprechen (Sprechprifungen)
Zentrale kommunikative Teilkompetenz: Sprechen

Thematische Aspekte: Bewertung von Unterrichtsbeitragen, mindliche Fehler-
korrektur, mindliche Prifungsformen / Sprechprtfung, Selbstevaluation; Evalua-
tion des Unterrichts durch Schuler/-innen

Maoglichkeiten der Organisation von Sprechprifungen
Planungsperspektive: Unterrichtsorganisation

(C 2) Rouge 2: Interkulturelles Lernen, Mehrsprachigkeit férdern
Zentrale kommunikative Teilkompetenz: Leseverstehen/Horverstehen

Thematische Aspekte: Schiler/-innen-Sprachen, Sprachvergleich (Aspekte
Durchgéangiger Sprachbildung), Sprachenfolge / spat beginnender Fachunter-
richt, Austausch, Drittortsbegegnungen, Ansétze in Lehrwerken

Planungsperspektive: Planung einer Unterrichtseinheit/Lernaufgabe

(C 3) Rouge 3: An Gesprachen teilnehmen (Dialogisches Sprechen)
Zentrale kommunikative Teilkompetenz: Sprechen/Hoérverstehen

Thematische Aspekte: Aussprache, nonverbale Kommunikation, Alltagskommu-
nikation, Dialoge, szenisches Spiel, Rollenspiel, Diskursfahigkeit, Umgang mit
Fehlern, Einsprachigkeit, Wortschatz (Lernstrategien)

Planungsperspektive: Planung einer Stunde

(C 4) Rouge 4: Verhéltnis von Bild und Text

Zentrale kommunikative Teilkompetenz: Ho6r-/ Hor-Seh-Verstehen / Lese-
verstehen

Thematische Aspekte: Film, Bandes Dessinées; Videoclips, Internet, digitale
Medien; Projektarbeit, kreativ-produktive Verfahren

Planungsperspektive: Planung einer Unterrichtseinheit/Lernaufgabe

(C 5) Rouge 5: Grammatikunterricht
Zentrale kommunikative Teilkompetenz: Schreiben/Sprechen

Thematische Aspekte: dienende Funktion von Grammatik; Grammatik in Sek. |
(Lehrbuchphase) und Sek. II; Ubungsaufgaben und -formate, Methode Ziegésar;
Aspekte Durchgangiger Sprachbildung: Umgang mit grammatischer Terminologie

Planungsperspektive: Planung einer Stunde/Lernaufgabe
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Geographie

Leitlinien der Ausbildung im Fach Geographie

Aktuelle raumrelevante Phdnomene und Prozesse (z. B. Klimawandel, Bevdlkerungs-
entwicklung, Ressourcentbernutzung) erhalten ihre Dynamik oft aus den Wechsel-
wirkungen zwischen naturgeographischen Gegebenheiten und gesellschaftlichen
Aktivitdten (Gesellschaft-Raum-Beziehungen). Gleichsam sind sie grundlegende
Herausforderungen zu Beginn des 21. Jahrhunderts. Daraus ergeben sich zwei Leit-
ziele des Geographieunterrichts: die systematische Einsicht in und den konzeptionell
geleiteten Umgang mit diesen komplexen Zusammenhangen auf verschiedenen Mal3-
stabsebenen sowie die darauf aufbauende Handlungskompetenz, um die Gegenwart
und die Zukunft auf der Erde nachhaltig fiir die Folgegenerationen zu gestalten.

Das Ziel der Ausbildungsarbeit besteht darin, dieser Bedeutung des Faches Geogra-
phie gerecht zu werden durch eine klare Orientierung an den Fachanforderungen,
aktuellen Erkenntnissen der Fachdidaktik und der Lehr-Lern-Theorie. Letztlich sollen die
LiV ihre Schilerinnen und Schiler anhand geeigneter Raumbeispiele fachkonzeptionell,
kompetenzorientiert und lernprozessanregend an relevante Fachinhalte und -fertigkei-
ten heranfiihren konnen.

Fachspezifische Ausbildungsstandards

Die Lehrkraft im Vorbereitungsdienst

1. kennt die Fachanforderungen, den Leitfaden zu den Fachanforderungen, grund-
legende geographiedidaktische Konzepte sowie fachliche Basiskonzepte und
kann daraus Prinzipien begrindet ableiten und fir die eigene Unterrichts-
gestaltung reflektiert nutzen.

2. gestaltet den Unterricht so, dass raumwirksame Kréfte, Prozesse und Prozess-
ergebnisse fachkonzeptionell und -systematisch analysiert und bewertet werden,
die sich aus den Wechselwirkungen zwischen Naturraum, Wirtschaft und Gesell-
schaft ergeben, komplexe raumrelevante Zusammenhéange erkannt und diskursiv
verhandelt sowie raumbezogene Handlungskompetenz aufgebaut werden.

3. kann komplexe raumbezogene Sachverhalte fachlich korrekt und adressaten-
gerecht kommunizieren und aufbereiten sowie fachunterrichtliche Diskurse
vertiefend und weiterfihrend anbahnen und moderieren.

4. nutzt, vermittelt und reflektiert im Unterricht geographische Basiskonzepte, rele-
vante Arbeitstechniken und fachsprachliche Wendungen, damit Schuilerinnen
und Schuler Informationen zielfihrend und systematisch gewinnen, verarbeiten,
darstellen, diskursiv verhandeln und bewerten kénnen.
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5. ermdglicht die Ausbildung von Raumverhaltenskompetenz in der Auseinander-
setzung mit Medien und Methoden zur rdumlichen Orientierung.

6. ermdglicht und vermittelt den reflektierten Umgang mit Medien sowie Informa-
tions- und Kommunikationstechniken, um geographisch relevante Informationen
zielgerichtet und aufgabenbezogen gewinnen, verarbeiten, prasentieren, diskur-
siv verhandeln und bewerten zu kbnnen.

7. setzt im Unterricht handlungsorientierte, kognitiv aktivierende Aufgabenstellun-
gen und Methoden zur Verdeutlichung der Auswirkungen raumrelevanter Ent-
scheidungen, zur Anregung fachlicher Diskurse und zum Aufbau raumbezogener
Handlungskompetenz ein.

8. setzt raumbezogene Projekte/Vorhaben um und bringt den Raumbezug sowie
geographische Arbeitsmethoden auch fachertbergreifend ein.

9. kann geographische Exkursionen kompetenzorientiert und lernprozessanregend
vorbereiten, durchfiihren sowie Verlauf und Ergebnisse evaluieren.

10. beobachtet und bewertet prozess- und produktbezogene Schilerleistungen im
Geographieunterricht nach fachlicher Korrektheit, Kompetenzniveau, metho-
discher, metakognitiver und sprachlicher Klarheit und gibt entsprechendes kon-
struktives, lernforderliches Feedback.

11. erzieht zu verantwortungsvollem und nachhaltigem Umgang mit der nicht ver-
mehrbaren Lebensgrundlage Raum.

12.  vertritt das Fach Geographie mit seinen Aufgaben und Ansprichen innerhalb und
aul3erhalb der Schule.

13. bietet Gelegenheit, die Ziele der gymnasialen Oberstufe, wie vertiefte Allgemein-
bildung, wissenschaftspropadeutisches Arbeiten sowie Studier- und Berufsfahig-
keit, in der Auseinandersetzung mit den Mensch-Raum-Beziehungen zu errei-
chen.

Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung

Wichtige Querschnittskompetenzen werden im Verlauf der Ausbildung diachron
erworben.

Durchgangige Sprachbildung

Das Prinzip des handelnden Umgangs mit geographischen Unterrichtsgegenstanden
zeigt den engen Zusammenhang zwischen fachlichem und sprachlichem Lernen auf.
Es ist priméar die Sprache, die die Konstruktion, Erweiterung, Anwendung und den
Austausch von Wissen konstituiert. Dazu notwendige sprachliche Fertigkeiten, sowohl
im Bereich der Rezeption als auch der Produktion, entwickeln sich jedoch nicht von
allein. Aus diesem Grunde wird auch im Fach Geographie systematisch zum Erwerb
von typischen relevanten Denk- und Sprachhandlungsmustern fur den fachlichen
Diskurs beigetragen (Fachliteralitat). Die Ausbildung im Fach Geographie befahigt die
LiV zu einer entsprechend sprachsensiblen Unterrichtsplanung.
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Inklusive Schule / Umgang mit Heterogenitat und Inklusion

Die Ausbildungsarbeit im Fach Geographie tragt zur Anbahnung von Handlungsroutinen
im Sinne des Umgangs mit Heterogenitat und Inklusion bei. Didaktisch werden, zum
Beispiel durch MaRRstabswechsel, Perspektivenwechsel sowie durch den per se bereits
integrativen Ansatz des Faches, sowohl von Schilerinnen und Schulern als auch von
den LiV inklusive Haltungen und Erfahrungen erworben. Methodisch lernen die LiV,
systematisch zu diagnostizieren und zu differenzieren, sodass sie gegebenenfalls
innerhalb der Lerngruppe unterschiedliche Voraussetzungen bertcksichtigen kénnen.
Die Ausbildung im Fach Geographie sensibilisiert also fur Vielperspektivitat und befahigt
dazu, Verschiedenartigkeit sowohl fachlich als auch unterrichtlich als Normalzustand
und Ressource zu erkennen.

Medienbildung

Geographie ist traditionell ein medienintensives Fach. Allein die Darstellung von Raum
und Raumwirksamkeit als ein Hauptanliegen der Geographie ist ohne Medien im weite-
ren Sinne gar nicht méglich. Das Fach bietet also Gelegenheit, sich mit einer Vielzahl
von traditionellen und digitalen Medien, sowohl im Bereich der Rezeption als auch der
Produktion, vertraut zu machen. Schiler und Schilerinnen erwerben die Fahigkeit zum
effektiven und reflektierten Umgang mit ihnen, der fir selbstbestimmtes Lernen und
Handeln unerlasslich ist und wesentliche Grundlagen fir anschlussfahiges studien- und
berufshezogenes Lernen in zahlreichen Feldern schafft. Die Ausbildung im Fach Geo-
graphie befahigt die LiV, sowohl die fachlichen als auch die lernpsychologischen Mog-
lichkeiten digitaler Medien funktional fir ihren Unterricht zu nutzen.

Inhalte der Ausbildungsveranstaltungen

1. (A 1) Lehren und Lernen im Geographieunterricht in der Oberstufe

Schwerpunkt Lernprodukt

- Elemente guten Geographieunterrichts in der Oberstufe: Wissen (Inhalt),
Kdnnen (Kompetenzbereiche, Standards), Lernprodukte und Aufgaben/Leit-
fragen

- Lernlinien fur einen kompetenzorientierten und konstruktivistisch angelegten
Geographieunterricht

- Fachanforderungen Geographie — Oberstufe
— Das komplexe Lernprodukt im Geographieunterricht in der Oberstufe

2. (A 2) Aufgaben entwickeln fur den Geographieunterricht
- Inhalt mit dem ,Haken an der Sache" und kognitive Aktivierung
- 4 Typen lernprozessanregender Aufgabenstellungen
- Aufgaben und Materialien in Lernprozesse einbinden
- Merkmale des Denkens und Lernens
- Heterogenitat: Kalkuliert herausfordern und differenzieren
- Fachsprache entwickeln
- Konzeption von Lernerfolgskontrollen (z. B. Tests)
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3.

(A 3) Digitale Medien im Geographieunterricht

Digitale Karten

Digitale Raumdarstellungen

Recherchen — Internet als geographische Informationsquelle

Mit digitalen Medien Lernprozesse kommunikativ, kollaborativ, kreativ, kritisch
gestalten

Verschiedene Darstellungsformen situativ nutzen
Erweiterung der Lernproduktpalette durch digitale Medien

(A 4) Projekt- und themenorientiertes Arbeiten in der Oberstufe mit Fokus
auf die Maxime ,,Gegenwart und Zukunft auf der Erde gestalten lernen*

Vertiefte Reflexion der Maxime (vgl. Fachanforderungen)
Didaktische Leitlinien flr projekt- und themenorientiertes Arbeiten
Konkrete Beispiele aus dem Geographieunterricht

Strategien zur selbststandigen Bewaltigung von Komplexitét (z. B. Recherche,
Basiskonzepte als Analyseinstrumente)

Bedeutung des Kompetenzbereichs Handlung

(A 5) Exkursionen in der Oberstufe
Didaktische Funktionen von Exkursionen
Exkursionsziele in der Oberstufe

Planung und Durchfihrung einer Exkursion

(B 1) Lehren und Lernen im Geographieunterricht

Elemente guten Geographieunterrichts: Wissen (Inhalt), Kénnen (Kompetenz-
bereiche, Standards), Lernprodukte und Aufgaben/Leitfragen

Lernlinien eines kompetenzorientierten und konstruktivistisch angelegten Geo-
graphieunterrichts — das Lehr-Lern-Modell

Basiskonzepte: Leitideen fachlichen Denkens

Didaktische Inszenierung (z. B. induktiv/deduktiv, idiographisch/nomothetisch)
Fachanforderungen und Leitfaden Geographie (Bezug zu Weltkunde)
Checkliste zum Entwurf in Geographie

(B 2) Methoden im Geographieunterricht

Beispiele aus dem Zyklus , Thinking Through Geography*

Merkmale des Denkens und Lernens

Methoden zur Bewertungs- und Beurteilungskompetenz

Methoden zur Visualisierung und Strukturierung geographischer Phanomene
Alltags- und Anwendungsbezug, Handlungsorientierung

Ubertragbarkeit auf Inhalte und Kompetenzen des Weltkundeunterrichts
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10.

11.

12.

13.

(B 3) Konzeption von Klausuren im Geographieunterricht
Aufgabenstellung in der Oberstufe

Erstellen von Klausuren in der Oberstufe

Prufungsformen

Handreichungen des Bildungsministeriums zum Abitur als Leitfaden

(B 4) Lernen am anderen Ort im Sinne der Maxime ,,Gegenwart und Zukunft
auf der Erde nachhaltig gestalten lernen*

Reflexion der Maxime ,Gegenwart und Zukunft auf der Erde gestalten lernen®
Beispiele zur Einbettung von Einrichtungen und Institutionen
Beispiele fir Projekte im Sinne der Maxime (Fachanforderungen, Leitfaden)

(B 5) Korrektur von Klausuren im Geographieunterricht
Checkliste zu schriftlichen Bearbeitungen in der Oberstufe
Korrektur von Klausuren an Beispielen

Moglichkeiten des Erwartungshorizonts

Bezugsnormen fur die Leistungsmessung

Handreichungen des Bildungsministeriums zum Abitur als Leitfaden

(C 1) Lehren und Lernen im Geographieunterricht

Elemente guten Geographieunterrichts: Wissen (Inhalt), Konnen (Kompetenz-
bereiche, Standards), Lernprodukte und Aufgaben/Leitfragen

Lernlinien eines kompetenzorientierten und konstruktivistisch angelegten
Geographieunterrichts — das Lehr-Lern-Modell

Basiskonzepte: Leitideen fachlichen Denkens

Didaktische Inszenierung (z. B. induktiv/deduktiv, idiographisch/nomothetisch)
Fachanforderungen und Leitfaden Geographie (Bezug zu Weltkunde)
Checkliste zum Entwurf in Geographie

(C 2) Lehren und Lernen im Geographieunterricht in der Oberstufe —
Schwerpunkt kalkulierte Herausforderung

Voraussetzungen in der Oberstufe

Kalkulierte Herausforderungen in der Oberstufe (z. B. Arbeit mit Modellen,
Umgang mit Komplexitat, systemische Betrachtungsweise)

Planung und Durchfihrung von Unterricht in der Oberstufe
Fachliche Diskursfahigkeit gezielt fordern

(C 3) Alltagsvorstellungen und Problemorientierung im Geographie-
unterricht

Schulerideen und -vorstellungen sowie Alltagsgeographien

Lohnende geographische Frage- und Problemstellungen entdecken, entwickeln
und formulieren lassen

Funktionale Material- und Medienauswahl
Problemorientierter Lehrervortrag: schilerorientiert erklaren
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14. (C 4) Digitale Medien im Geographieunterricht der Oberstufe
- Recherche zu geographischen Leitfragen — Ubersicht und konkrete Beispiele
- Digitale Karten in der Oberstufe
- Digitale Raumdarstellungen in der Oberstufe

- Mit digitalen Medien Lernprozesse kommunikativ, kollaborativ, kreativ, kritisch
gestalten

- Erweiterung der Lernproduktpalette

15. (C5) Moderation und Ruckmeldung im Geographieunterricht

— Schulerbeitrage strukturieren, vernetzen und Unterrichtsgesprache diskursiv und
inhaltlich weiterfihrend moderieren

- Sichern und Vernetzen an Beispielen; Take-home-Message als Kern

- Metakognition: Geographische Denkstrategien und Basiskonzepte bewusst-
machen

-80 -



Geschichte

Geschichte

Leitlinien der Ausbildung im Fach Geschichte

Geschichte ist das Fach, in dem die Erinnerungen der in einer Nation, einem Staat,
einer Region beziehungsweise einer Gesellschaft lebenden Menschen an ihre indivi-
duelle und kollektive Vergangenheit geordnet und bewahrt werden. Es hat von daher
seinen unverzichtbaren Platz im Facherkanon der Schule. Moderner Geschichts-
unterricht ist sich bewusst, dass eine ungebrochene Erinnerung nicht moéglich ist,
sondern dass ,Geschichte“ immer eine Konstruktion der Vergangenheit darstellt, die
von Erkenntnisinteressen und Fragestellungen der jeweiligen Gegenwart ausgeht.
Insofern ist die Verbindung von Geschichte und Gegenwart konstitutiver Bestandtell
unseres Faches. Das zentrale Ziel des Geschichtsunterrichts ist der Aufbau eines
kritischen Geschichtsbewusstseins durch die Schuilerinnen und Schiler. Um dies
erreichen zu kénnen, missen ihnen Fahigkeiten und Fertigkeiten in den unterschied-
lichen Feldern der historischen Lernkompetenz vermittelt werden.

Wahrnehmungskompetenz bedeutet, selbst Fragen an die Geschichte stellen, Hypo-
thesen entwickeln und Veranderungen in der Zeit als historische Phanomene identifi-
zieren zu konnen. Fir die Gestaltung des Unterrichts bedeutet dies, den historischen
Gegenstand moglichst anschaulich zu prasentieren, um Interesse und Motivation bei
den Schulerinnen und Schilern auszulésen.

Alles Wissen uber die Vergangenheit ist medial vermittelt, da eine direkte Anschauung
nicht mehr moglich ist. Historisches Lernen vollzieht sich somit immer in der Auseinan-
dersetzung mit Quellen der Vergangenheit und mit spateren Darstellungen eben dieser
Vergangenheit in Form von historischen Narrationen. Durch die Auseinandersetzung
mit solchen Elementen der gegenwartigen Geschichtskultur leistet das Fach Geschichte
zugleich einen wichtigen Beitrag zur Medienkompetenz der Schilerinnen und Schiiler.
Im Rahmen der ErschlieBungskompetenz kommt es darauf an, dass die Schilerinnen
und Schiiler mdglichst eigenstandig fachspezifische Medien und Materialien inhaltlich
und quellenkritisch analysieren, um daraus Wissen Uber die Geschichte gewinnen und
dieses Wissen in Form von Sachaussagen narrativ darstellen zu kénnen. Eine solche
Form historischer Sachkompetenz stellt kein zusammenhangloses Wissen von soge-
nannten ,Fakten® (Daten, Ereignisse und Personen) dar. Stattdessen ist damit die
Fahigkeit der Schilerinnen und Schuler zur Analyse und Deutung historischer Sach-
verhalte und Zusammenhange gemeint. Problemorientierte Zugange zu den Inhalten
des Faches strukturieren die Mannigfaltigkeit historischen Einzelwissens im Sinne von
Multiperspektivitat, Kontroversitat, Pluralitat und Alteritat. Mit der Erarbeitung konkreter
Themenbereiche im Unterricht werden zugleich historisch-politische Kategorien ver-
mittelt, mit denen die Schilerinnen und Schiler eine eigenstandige Beurteilung histori-
scher Sachverhalte in Form einer narrativen Darstellung leisten kbnnen (Sachurteils-
kompetenz).

Der Geschichtsunterricht bleibt jedoch nicht bei der Auseinandersetzung mit der
Vergangenheit stehen, sondern stellt im Sinne der Orientierungskompetenz immer auch
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Bezige zu der Gegenwart der Schulerinnen und Schuler her. Dies geschieht in der
Form von an Normen orientierten Werturteilen. Orientierungskompetenz kann sich auch
an der Ubertragung eines historischen Sachverhalts auf andere Zusammenhange
(Transfer) zeigen, beispielsweise in die Gegenwart (Gegenwartsbezug). Handlungs-
orientierung als didaktisches Prinzip betont die Offenheit historischer Prozesse und die
WahImdoglichkeiten von Individuen und Gruppen zwischen unterschiedlichen Hand-
lungsoptionen in historischen Entscheidungssituationen. Gleichzeitig eroffnet diese
Form von Orientierungskompetenz den Schilerinnen und Schulern politische Hand-
lungsoptionen zur Bewaltigung ihrer Gegenwart und Zukunft.

Fachspezifische Ausbildungsstandards

Die Lehrkraft im Vorbereitungsdienst
- gestaltet den Geschichtsunterricht sachlich korrekt auf der Grundlage einer soliden
fachwissenschaftlichen Qualifikation.

- bedenkt geschichtsdidaktische Positionen, kennt grundlegende didaktisch-methodi-
sche Prinzipien des Faches Geschichte und wendet sie begrindet an.

- reflektiert ihr unterrichtliches Handeln in Kenntnis der Fachanforderungen Geschich-
te und anderer rechtlicher Vorgaben im Sinne eines kritischen Geschichtsbewusst-
seins.

- nimmt Mdglichkeiten wahr, bei den Schuilerinnen und Schilern Interesse fur histori-
sche Themen zu férdern.

- plant und realisiert den Geschichtsunterricht in sinnvoll strukturierten, alters- und
stufengeméaRen Unterrichtseinheiten.

- wendet bei der Planung und Durchfiihrung des Geschichtsunterrichts fachspezifi-
sche Verfahrensweisen variabel an.

- verflugt Gber ein vielfaltiges Repertoire der Methoden des Faches und unterrichtet
binnendifferenzierend auf der Grundlage fachdidaktisch und -methodisch sinnvoll
ausgewabhlter und aufbereiteter Materialien.

- kennt die Medien des Geschichtsunterrichts und setzt sie sachkundig und ziel-
orientiert ein.

- beherrscht grundlegende Verfahren der Prasentation, Sicherung und Bewertung von
Unterrichtsergebnissen.

- gestaltet den Unterricht sprachlich vorbildlich unter Berticksichtigung der geschichts-
spezifischen Fachsprache.

— kann aulRRerschulische Lernorte fiir das historische Lernen einschatzen und nutzen.
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Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung

Durchgangige Sprachbildung

Das Fach Geschichte hat es in besonderem Mal3e mit Sprache zu tun: Schulerinnen
und Schiler werden standig mit schriftlich und mundlich Gberlieferten Quellen sowie
Darstellungen unterschiedlichster Herkunft konfrontiert, deren kritische Rezeption und
aktive Aneignung ohne ein differenziertes passives und aktives mindliches wie schrift-
liches Sprechvermdgen nicht gelingen kann.

Ein Ziel schulischen Unterrichts ist der Ausbau des Registers der Bildungssprache, die
fur Bildungserfolg als in besonderer Weise relevant betrachtet wird. Es handelt sich
hierbei um komplexe sprachlich-kognitive Fahigkeiten, wie sie im mindlichen, schrift-
lichen und kreativ tatigen Bereich gebraucht werden.

In der Ausbildung im Fach Geschichte wird auf sprachliche Bildung durchgangig Wert
gelegt, weil die Fahigkeit zum differenzierten Verstehen sprachlich vermittelter Quellen
und Darstellungen sowie zur Kommunikation tber historische Sachverhalte, Prozesse
und Urteile wesentlich fur alle Zielbereiche des Geschichtsunterrichts ist. Daher missen
auch im Fach Geschichte die relevanten Denk- und Sprachhandlungsmuster fur die
fachliche Kommunikation vermittelt werden.

Zudem gehort Unterricht in sprachlich heterogenen Klassen in zunehmendem Malie
zum Alltag von Lehrkréaften auch des Faches Geschichte. Zur Differenzierung im
Unterricht ist also neben der Berlcksichtigung kognitiver Aspekte und verschiedener
Lerntypen auch eine sprachsensible und -bewusste Planung — gegebenenfalls mithilfe
entsprechender Binnendifferenzierung — notwendig.

Grundsatzlich wird die Sprachbildung als durchgéangiges Prinzip der Unterrichtsplanung
im Fach Geschichte betrachtet. Dabei steht die Vermittlung erfolgreicher Handlungs-
strategien im Vordergrund. Der Beitrag der Ausbildung im Fach Geschichte zur Durch-
gangigen Sprachbildung ist mehrdimensional:

- inhaltlich/fachmethodisch:
durch eine kompetenzorientierte Unterrichtsplanung und durch die Verwendung
der Fachsprache;

- unterrichtsmethodisch:
durch die Vermittlung von Kenntnissen tber die Bedeutung fachbezogener
Diskurskompetenz und entsprechender Techniken fir deren Aufbau auch unter
Bertcksichtigung sprachlich heterogener Voraussetzungen;

- diagnostisch:
durch Wahrnehmung der Notwendigkeit, bei der Uberpriifung von Lernerfolg
Sprache, Inhalt und Denken systematisch als konstituierende Dimensionen
fachlicher Kompetenzen zu betrachten und bei der Evaluation entsprechend zu
bertucksichtigen;
durch Berucksichtigung schulsprachlicher Kompetenzerwartungen als Erganzung
der inhaltlichen Fertigkeitsbeschreibungen der Bildungsstandards.
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Die Kenntnisse zur Einbeziehung des Prinzips der Durchgangigen Sprachbildung bei
der Planung von Geschichtsunterricht werden im Rahmen der Geschichtslehrer-
ausbildung auf mehreren Ebenen vermittelt:

- Standige Sensibilisierung fiir die Bedeutung der Sprachlichkeit sowohl in den
Ausbildungsveranstaltungen als auch im Rahmen der individuellen Ausbildungs-
beratungen

- Betonung entsprechender Themenbl&cke in den Ausbildungsveranstaltungen
- Hinweise auf Moaglichkeiten zur externen Fortbildung

Digitales Lernen

Digitale Medien sind eine wertvolle Erganzung fur das historische Lernen im Ge-
schichtsunterricht.

Sowohl ihre Betrachtung als auch ihre Nutzung dienen dabei der Schulung der narra-
tiven Kompetenz der Schilerinnen und Schiler.

In allen vier Teilbereichen der narrativen Kompetenz kdnnen digitale Medien sowohl
Mittel als auch Gegenstand des Lernens sein.

Die alltagsweltliche Begegnung der Kinder und Jugendlichen mit Geschichte erfolgt in
immer starkerem Mal3e durch digitale und audiovisuelle Medien (Fernsehen, YouTube,
Blogs, Foren, Internetseiten, Wikis, Videospiele u. v. a. m.). Die dort angebotenen
Narrative bestimmen das Denken der Schilerinnen und Schiiler wesentlich mit und
mussen daher im Geschichtsunterricht stetig kritisch in den Blick genommen und auf
ihre Konstruktion und ihre Auswirkungen hin untersucht werden.

Sachanalysen, Sachurteile und Werturteile kénnen nicht nur anhand anderer Gegen-
stande gebildet werden, sondern auch in vollig anderen Formen ,verschriftlicht* und
prasentiert werden.

Dabei sind kreative Verarbeitungen von Analyseergebnissen ebenso denkbar wie
medial gestltzte Prasentationen von Sach- und Werturteilen.

Daruiber hinaus ermdglichen digitale Medien auch ganz andere Formen der Kooperation
im Geschichtsunterricht. Sie erlauben die Uberraumliche und Uberzeitliche Zusammen-
arbeit von Schilerinnen und Schilern untereinander und auch mit auf3erschulischen
Kooperationspartnern wie Expertinnen und Experten, Zeitzeuginnen und Zeitzeugen
und anderen.

Nicht nur zahlreiche Produkte der Geschichtskultur, sondern auch Sammlungen von
Quellen unterschiedlichster Art und eine riesige Breite an Darstellungen von Geschichte
erweitern die Materialgrundlage des Geschichtsunterrichts. Gleichzeitig erweitern sie
auch die Moglichkeiten der Prasentation von Lerngegenstanden durch interaktive
Tafeln, Beamer, Tablets und entsprechende Programme.

Die erweiterte Palette an Produkten des Geschichtsunterrichts eignet sich auch als
Form der Leistungsmessung. Uber digitale Produktions- und Kommunikationswege
kénnen dabei schneller und einfacher individuelle Diagnosen vorgenommen und daraus
Konsequenzen abgeleitet werden.
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Inklusive Schule / Umgang mit Heterogenitat und Inklusion

Inklusion bezeichnet den ungehinderten Zugang zu Bildung fur alle und Lernen in einem
Umfeld, in dem Heterogenitat als Normalitat akzeptiert wird. Das bedeutet, dass alle
Schilerinnen und Schiler unabhéngig von Geschlecht, Herkunft, Religion und Lebens-
schicksal in einen gemeinsamen, selbstbestimmten Lernprozess einbezogen werden.

Die UN-Konvention tber die Rechte von Menschen mit Behinderungen, die von der
Bundesrepublik Deutschland ratifiziert wurde, sieht vor, dass Menschen mit Behinde-
rungen an dem Ublichen Bildungsgang des Staates in Regelschulen teilhaben. Diese
Verpflichtung auf Gberstaatlicher Ebene fordert die konsequente Achtung der Men-
schenrechte fur alle Mitglieder der Gesellschaft. Eben dieser Kampf fir Menschen- und
Burgerrechte und das Ringen um Partizipation und Emanzipation sind zentrale Felder
der historischen Bildung in Schulen. Neben der Kenntnis tber die Genese der heutigen
freiheitlich-demokratischen Grundordnung werden bei den Schilerinnen und Schilern
auch Kompetenzen entwickelt, die die Achtung von Menschenrechten beférdern.

So gehort die Fahigkeit zum Perspektivenwechsel, die das Verstehen von Anderssein
ermdglicht, zu den zentralen Zielen des Faches.

Inklusion wird als grundsatzliches Prinzip der Unterrichtsplanung im Fach Geschichte
betrachtet. Einige Schwerpunkte lassen sich aufzeigen.

- Inhalte: Der Lehrplan bietet viele mégliche Bezugspunkte, zum Beispiel zum Kampf
um Freiheitsrechte (Bauernkriege; Aufklarung; Revolutionen in Amerika, Frankreich
und Russland; liberale Bewegungen des 19. Jahrhunderts; Emanzipation aus
imperialer Herrschaft ...) oder Begegnung mit dem Anderen (Entdecker und Ent-
deckte; Christen und Muslime; Hexenverfolgung ...)

- Didaktik: Hinweise auf besondere Anforderungen, zum Beispiel an Auswahl und
Anordnung der Inhalte beziehungsweise Themen, die funktionale Gegenwarts-
beziige ermoglichen, Perspektivenwechsel anregen und die Fahigkeit zur reflek-
tierten Sach- und Werturteilsbildung schulen

- Methodik: Hinweise auf besondere Anforderungen, zum Beispiel an das Lehrer-
verhalten, an Arbeitsformen und an die Arbeit mit der technischen Ausstattung der
Unterrichtsrdume

Die erforderlichen Kenntnisse zur inklusiven Bildung bei der Planung von Geschichts-
unterricht werden im Rahmen der Ausbildung auf vielschichtige Weise vermittelt:

- Sensibilisierung fir die Bedeutung von inklusivem Unterricht in allen Ausbildungs-
veranstaltungen

- Reflexion der konkreten Umsetzung von inklusivem Unterricht bei Ausbildungs-
beratungen

- Hinweise auf externe Fortbildungsmaoglichkeiten

Medienbildung

Medien spielen eine grofRe Rolle im Geschichtsunterricht. Sowohl traditionelle wie
moderne Medien dienen zum einen der Anschaulichkeit, sie bewirken aber dartber
hinaus durch ihren didaktisch-funktionalen Einsatz auch einen kritischen Umgang mit
diesen Medien im Sinne eines problemorientierten Unterrichts.
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Der Umgang mit Medien spielt im Sinne der oben genannten Ziele eine konstitutive
Rolle und leistet damit Giber das Fachspezifische hinaus einen unerlasslichen Beitrag fur
die Ausbildung der allgemeinen Medienkompetenz. Dieser Beitrag wird fur die Aus-
bildung im Fach Geschichte in folgenden Punkten deutlich:

- Inhalte: Medien sind Gegenstand des kritisch-reflektierten Unterrichts. Angefangen
vom Umgang mit Karten und Texten bis hin zum Film oder Material des Internets gilt
es, diese kritisch zu erfassen, zu versprachlichen, einzuordnen und zu bewerten.
Darlber hinaus kdnnen bestimmte Medien auch inhaltlicher Gegenstand des Ge-
schichtsunterrichts sein (z. B. Buchdruck).

- Didaktik: Bestimmte Inhalte oder Themen ermdglichen eine spezifische Nutzung von
bestimmten Medien, auf diese gilt es hinzuweisen.

- Methodik: Das Vorgehen der Lehrkraft wird auch durch die Medienauswahl bestimmt
und erfordert — auf der Grundlage einer entsprechenden Ausstattung der Schule —
ihre spezifischen, auf das gewahlte Medium ausgerichteten Kenntnisse und Fahig-
keiten. Die gewahlten Methoden dienen dem Ziel, den Schilerinnen und Schilern
eine kritische Haltung gegentiber Medien zu vermitteln.

Kenntnisse zum Umgang mit Medien werden im Rahmen der Lehrerausbildung auf
vielfaltige Weise vermittelt, zum Beispiel durch

- die Sensibilisierung fur die Bedeutung von Medien und des kritisch-reflektierten
Umgangs mit ihnen in den Ausbildungsveranstaltungen.

- die Reflexion des Einsatzes und des Umgangs mit ihnen in den individuellen Aus-
bildungsberatungen.

- das Angebot diverser Module mit entsprechenden Schwerpunkten.
- Hinweise auf externe Fortbildungsveranstaltungen.

Inhalte der Ausbildungsveranstaltungen

1. (A 1) Umgang mit Produkten der Geschichtskultur
Konstruktion und Dekonstruktion von Produkten der Geschichtskultur, z. B.
— Geschichtserzahlungen
— Comics
— Lieder

2. (A 2) Schriftliche Quellen und Darstellungen als Grundlagen eines
kompetenzorientierten Geschichtsunterrichts

Erarbeitung der Zielsetzungen und Methoden des Einsatzes von schriftlichen
Quellen und Darstellungen:

— Arten von Textquellen

— Auswahlproblematik und Didaktisierung von Quellen und Darstellungen
— Differenzierung/Aufbereitungsformen

— Methoden der Quelleninterpretation

— Vorziuge und Probleme der Arbeit mit Textquellen im Unterricht
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(A 3) Visuelle Quellen und Darstellungen als Grundlagen eines kompetenz-
orientierten Geschichtsunterrichts

Mdglichkeiten systematischer Bildbetrachtung und Interpretation verschiedener
Bildtypen in unterschiedlichen Phasen des Unterrichts

Gemalde, Fotos, Plakate ...
Karikaturen

(A 4) Handlungsorientierung im Geschichtsunterricht

Moglichkeiten des Einsatzes handlungsorientierter Methoden in verschiedenen
Phasen des Geschichtsunterrichts:

Rollenspiele, Planspiele, Standbilder ...
Streitgesprach, Podiumsdiskussion ...
Kreatives Schreiben

(A 5) AuBerschulische Lernorte

Schulung der Fahigkeit, au3erschulische Lernorte fiir einen handlungsorientier-
ten, motivierenden Geschichtsunterricht zu nutzen:

Rechtliche Grundlagen (Erlass: Lernen am anderen Ort)

Beispiele aul3erschulischer Lernorte: Museen, Kirchen, Friedhofe, Krieger-
denkmaler, Gedenkstatten ...

Vorbereitung/Durchfiihrung und Nachbereitung einer Exkursion

(B 1) Grundlagen und Unterrichtsprinzipien des Faches Geschichte
Vermittlung zentraler Grundlagen des Geschichtsunterrichts:

Vom Inhalt zum Thema

Ziele des kompetenzorientierten Geschichtsunterrichts
Fachanforderungen Geschichte

(B 2) Strukturierungskonzepte im Geschichtsunterricht

Vermittlung der fachspezifischen Verfahrensweisen zur Umsetzung des histori-
schen Stoffes in Unterrichtseinheiten

Thematische Strukturierungskonzepte:

Chronologisch-genetisches Verfahren, Langsschnitt, Querschnitt, Fallanalyse,
Sozialbiografie, Vergleich, perspektivisch-ideologiekritisches Verfahren

(B 3) Diagnostik, Evaluation und Leistungsbeurteilung

Thematisierung der Moéglichkeiten und Probleme bei der Diagnostik, Evaluation
und Bewertung von Schiulerleistungen im Geschichtsunterricht:

Allgemeine Probleme der Leistungserfassung und -beurteilung
Operationalisierung der Kompetenzen in den Fachanforderungen
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10.

11.

12.

13.

Tests: Konzeption, Durchfiihrung, Auswertung

Sonstige Formen von Schiulerleistungen im Geschichtsunterricht: Geschichts-
hefter/Portfolio, Referate, Hausaufgaben, Prasentationen ...

(B 4) Leistungsbewertung Schwerpunkt Sek. I

Vertiefung des Basismoduls B 3 im Hinblick auf die Anforderungen der
Oberstufe:

Vorgaben der Fachanforderungen und der Einheitlichen Prifungsanforderungen
(EPA)

Konzeption und Korrektur von Klassenarbeiten
Konzeption von mundlichen und schriftlichen Abituraufgaben
Alte